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EL PARTIDO CONSERVADOR Y SU
POSTURA ANTE LA EDUCACION SECUNDARIA.
MINISTERIO DE ABDON CIFUENTES (1871-1873)

IsmRopuccIon

Lalu:handeulﬁgwawemuizaalsnglo!l!{quwdlmnda
entre el 1 i yelp
la educacion una de sus mis i i Asimi semmn
fiesta, cxplicitamente, en la prensa y en la accidn politica. Se concreta en los
progresivos intentos por obiener libenad de enseflanza para la educacidn priva-
da, en el sector conservador, y por implantar el Estado Docente entre los libe-
rales.

Las controversias se suscitan en todos los niveles: elemental o prima-
Tio, secundario y superior. La ensefianza secundaria experimenta la primera
gran crisis de pensamiento, durante ¢l ministerio de Abddn Cifucnies (1871-
1873). Alli se wnl:wlml los conceptos de fe catdlica y progreso social, in-

y rel de modos op por conservadores y libe-

rales,

Para analizar ¢l proceso en el sector conservador, se orientard ¢l esto-
dio en tres dimensiones que, 4 NREso jmcm In explican ¥ :Imrm sus
bases doctrinales de carficter filostfico y los educati-
vos que sustentan y, finalmente, la forma ctmo se materializa ¢l conflicto
durante la interpelacidn al ministro conservador en la Cimara de Diputados,
en 1873,

Este lrabap se fundamenta en dos fuentes N;lcas La Revista Catdlica

que io de Abddn Ci-

Tuentes— y las Amu de Sesiones de la Cdmra de Diputados, de igual
periodo.
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1. BASES DOCTRINARIAS
1) Naturaleza de la educacidn

La educacidn consiste, esencialmente, en el “ane de formar a los hom-
bres™ para llevarlos a su perfeccidn y felicidad.! Esta perfeccidn se refiere tan-
o al hombre, considerado individualmente, como a la sociedad misma, al
hombre organizado en puchlos y naciones. Por lo tanto, para educar ¢s preciso
tencr en cuenl, en primer lugar, la naturaleza humana en oda su complejidad:
s necesario conocer la condicién humana y lis leyes que rigen ¢l ser y la
existencin del hombre. S6lo asi serd posible conducirio a la plena posesitn
de si mismo, a la armonia de cada individuo en su desarrollo personal y a la
“eterna unidad de los seres™, por medio del desarrollo de las facultades huma-
nas personales y del progreso de los puchlos.?

La naturaleza humana, creada por Dios, plantea a la educacidn cicrios
postulados que, @ su vez, encueniran wmbién su origen en Dios. Siendo esa
nataraleza “la misma en todos los tiempos y lugares”, dichos postalados deben
ser “Sustancialmente los mismos, asi para los diversos grados de la cultura
individual, como para todas las naciones y para todos los tiempos™. Soa funda-
MERLos el resp lleva &l hombre
al “completo lv.'pow n una felicidad suprema”.* Su desconocimicnto conduce
a graves errores en la educacidn, y su violacidn produce el desconcienio, la
confusidn, la desorganizacidn, en lugar del orden, Ia amonia y unidad qu
debe reinar en medio de los hombres.* Ci i
ticulares ¢ histdricas que dcben ser atendidas; sin cmhalgu mm!lin suhuldml-
das a los Cualquier que pueda
hacerse en edocacidn, serd siempre accidental* De la inegridad con que clia
observe csas bases docirinarias, fundadas en la naturalezn del hombre, depen-
derdn la vida y el porvenir de la humanidad? y, en dltimo sérmino, su felicidad.

2) Naturaleza del hombre

El hombee es un ser dotado de cucrpo y alma. El alma, a su vez, dispone
de dos faculudes esenciales: inteligencia y voluntad ®

L Revista Catdlica (de ahora en adelamie RC), 6-7-1872, 633,
IRC, 8:6-1872, 568,

’Ilc. 6.7-1872, Primers pane.
SRC.6-7-1872, 634,
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La inteligencia busaa la verdad a wravés del conocimicnto, de la cuenm.
i cse lai ia, que es una limi
y €l error, que es deformacion, desorden memal, La educacién permite supetar
ambas dificultades, llevando al hombre de la “contemplacidn ilustrada de
los seres materiales a la contemplacin infinita de la verdad infinita en alas de
lafe"?

La educacidn de la voluntad consiste en llevarla al bien moral, hacia el
cual elia tiende. Esta educacion ha de basarse en lo religion y la vinod, que
forman ¢l corazdn,

Virtud y ciencia, “son las dos columnas en que descansa In felicidad del
hombre y el verdadero porvenir de los puchlos™. Ambas proviencn de Dios y a
El conducen. '@

Finalmenie, las fuerzas [isicas so relacionan con la belleza y la fuerza del
alma, y son su expresidn. !

Una educacidn basada en esios fnndamamc; de la nmlcza humana ten-
drd como resultado la del individuo a la sociedad y
@ la Iglesia. Como cludadano serd un hombre de orden que realizard en su vida
las virtudes civicas fundamentales y servinin a su patria con abnegacidn. Como
micmbro de la Iglesia cumplich su responsabilidad en la verdad y en el bien
moral.2

En el momento que vive Chile a fines del siglo XIX, faha educacidn y
“faltan hombres™. Concordando con Leibanitz, La Revista Catdlica eree que sb-
lo en la educacion estd la reformacion del pénero humano y su felicidad: clla
regula las costumbees, inspira las vinudes sociales, lleva a la restauracion
moral, intelectual y relighosa. '

3) Sociedad y progreso social

El concepto de progreso social i uno de I 1als
y més discutidos del concepio de educacion, y es por csto que conviene referir-
se @ él de un modo explicito,

La idea del pmpesm tal como se plantea en el sigho XIX, encucaura su
origen y su i el p que los libe-
rales, Pcmdaumulmenu. 5e .dr_ntilica con In mnn.u la técnica y el mejora-
miento de L dela humana.

¥ fivid.

#[bid. Segunda pas, 635

#1bid. Primera partc.

© lbid.
BRC, $-6-1872, 569-570.
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Para los conservadores, cl progreso tiene, por el contrario, un significado
espiritual del cual derivan, sin embargo, los avances materiales de la sociedad.
No se deben confundir, por o tinio, ambos érminos.

Es cierto que las “conquistas de la fuerza han contribuido inmensamente
al progreso y predominio de hsnacam?emmmésasmmd:nmbhs

que arreb; nuestra iracitn. Son asi las istas de la inteli e
i mis adn las istas de la ia flumi ¥ dirigidas
por la religidn®™, 4
Ni siquicra ¢l progreso intel 1, en si mismo, i el

desarrollo social. El progreso ha de estar en conformidad con la naturaleza del

hombre, regida por el espiri y destinada a Dios como dltimo (in. El progre-

50 soctal tiene de este modo, para el pensamiento conservador, un significado
religioso,

Desde la Antigiiedad, la historia ha d la relacitn entre ¢l desa-
rrollo espirital y el progreso de las naciones: ¢l siglo de Pericles y el sigho de
Augusio son un testimonio de ello, pero adn més la participacidn de la Iglesia
en todo el desarrollo histdrico posterior. La admirsble labor de los Popas
medievales civilizé a los birbaros, por medio de los misioneros y los hombres
de letras; el sigho XV, en Italia y Espafia, el sigho XVII en Francia y Europa
también lo aestiguan,

En una exiensa y detallada exposicidn, La Revista Catdlica transcribe un
interesante teato de Chateaubriand en que el autor destaca la profunda influen-
cia del cristianismo en la civilizacidn y la cultura. Su contenido esencial puede
sintetizarse en algunos punlos que merecen ser mencionados:

El cristianismo jamds atacd el pensamicnto; por ¢l contrario, lo cjercid
desde sus origencs. Unido a la palabra, ¢l pensamicnto brillo en las antiguas
academias, y vencid los solismas en Alejandria, Antioquin y Atcnas, Doctores
¥ mériircs, con sus argumenios, dicron a lu [glesia muchas de sus grandezas y
wvictorias. La Iglesin fundd “casi wodos los colegios, universidades y bibliotecas
de Europa”. La Religidn, “razdn universal: se ha aumentado con las luces™
habla todas las lenguas, desde las mis cultas y complejas, hasta las mds primi-
tivas, como las de los pueblos sulvajes. Un Papa dio su nombre a la era de la
Europa civilizada. La Iglesia y la Religidn han recibido y acogido las luces que
distintos pueblos les han aportado a través de wdos los tempos: el siglo de
Alejandro, en Greeia, brilld adn en el siglo “de Luis".

“Los que suponen que el Cristianismo retardd los progresos de la civiliza-
cidn, todos los testimonios de la historia; por iodas
parics caming la in sigui los pasos del gelio. Roma cristiana

WRC, 6-4-1872, 444,
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EFd COMO un vasto puero, que recogia todas las reliquias de los naufragios de
las artes™, 15
_ Por dltimo, en las nuevas naciones civilizadas y liberales, la religion es la
iinica base de la buena educacidn, Lo procban las leyes de Prusia, de Inglaterra
¥ otros pueblos europeos, que han fundado en la moral cristiana su vida y su
desarrollo, b

i iva, juzgar el cristiank trario a I ciencia es negarle
su origen divino:

“La doctrina catdlica fundada por la palabra del Hombre-Dios, el codigo
mds perfecto de sabiduria y de moral que hayan visto los sighos, no teme la
luz, no busca ln oscoridad, ni necesita capitular con la ignorancia. Juzgario
adversario de la ciencia es proferir contra €1 la mds negra calumnia, ¢s rencgar
de su glorioso pasado, es desconocer su grandeza, es negar su divino origen”. 17

La base del progreso social estd en el desarrollo moral e intelectual, sus-
tentado por la religidn y Ia ensefianza religiosa. El progreso material no &5 mds
que la expresin del progreso espirital 1

4) Progreso y jerarquia social

Asi como en el concepto mismo de progreso encontramos una diferencia
csencial entre cl pensamicnto conservador y el liberal, también dificren éstos
n cuanto a los faciores del mejoramicnto social. Para el liberalismo, o pro-
p:mselulmauwéadcmdnamwm cientifica o técnica que tenga por

un ic de vida.

Segin el pensamicnto conservador, ¢l progreso se logra respetando una

de valores y una jerarquia social. Asi como en &l son fundamentales
los valores del espiri, del mismo modo el progreso se desarrolla a través de
las “fuerzas morales™ de Ia sociedad, es decir, de los grupos mds capacitados
para dirigirla hacia su perfeccitn.

En Ia base de la sociedad, los conservadores ven al individuo y la familia,
El individuo constituye el “origen... del progreso social”, y ka familia es el
“elemento primitivo de 1oda sociedad™.™ Sin embntgo entre los mdmdnas

~iguales en sus Ly iales- existen di ias en sus i
¥ sociales de exi fa: distineas spiraci prepa-

BRC, 19-12-1872, T81-T84,
WRC, 5-! l—lﬂ] *WML
9-10-1872, 781,
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racidn y recursos, que les dan lugares y funciones diferentes en el cuerpo
social, ummdasunmcnmummdmmdehsncm Ennlluu
misallnyttmnmx d se mﬂ:ﬁgmpm

por los cuerpos leg

do, prensa® Asi estd ordenada Lo nm]mdemm y'e.nhnpusible
ordenarla por otras reglas que las que be fijé sa Autor™ 2

memmmgumdwmseMMcmh.
tores ccondmicos, sino mas bien con i ¥ Soa
las “fucrzas morales™ puestas por Dios mismo en la naturaleza de la sociedad,
y u ellas comesponde dirigida por el camino del progreso, del desamollo,
orientarls hacia su verdadera y auténtica felicidad.

Del mismo modo que ¢l concepto de progreso, esta nocidn jerirquica del
mismo y de la socicdad se verd luego reflejoda en la concepeidn y la priciica
de la educacidn, y serd uno de los principales motivos de critica que recibird el
pensamiento conservador de parte de los liberales. Por ello, deberemos valver
sobre este punio en el plrmafo que sigue, al referiros a los Principios Edecati-
vos del Partido Conservador.

2. PRINCIFMIOS EDUCATIVOS

‘Consecuenie con sis concepeitn del hombre y de I sociedad, el pensamica-
1o conservador no puede desentenderse de I realizacidn concreta de fa educa-
citn, Esta no ¢s arbitraria. Su naturakeza queda definida por su finalidad, que
s la pesfeccidn del hombre, mdcsaﬂnﬂnl:mgmlymdnmdumu
desting eterno que Dics le ofrece. Segdn no &5 lo mi
que:mnurmnwpmammudu La instruccida, por si misma, sélo cs un
medio al mh:lodclamw:ncma que cs un I'lLI.amsuwcm:cmngcm—.h-
i a la inelj forma sbios y enciclo-
pedlﬂas.cwdesphw“ucmm en cambio, esud orientada al hombre
en su towlidad: forma su inteligencia en la verdad por medio de la ilustrcicn;
forma su voluntad en el bicn por la enscitanza moral y el hdbito de lo virted, y
desarrolla sus capacidades [Tsicas por el ejercicio adecuado y sistemdtico. ™

En esta formacion iniegral del hombre, la religion desempefia un papel
esencial: es garantia de cereza y seguridad en el conocimicnio, "y hace brotas
en el coredn grandes vinudes y nobles seatimicnios™

"M.‘,G—l-!!'ﬂ 4719.450,
“HIC 26-7-1672, 663,

"RC 3181872, TI0.
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Una educaciin asi concebida, exige una perfecia armonia entre 1odos los
clementos que en ella participan: el Plan de F.mdlus sus contenidos, méodos

¥ recursos p como asi Im p les y la actitud
delpml:sutdcbcnser i denados en und je-
rarquia de valores que los integre en pcrlecln nmun.r: Sdlo de este modo
podrin ofrecer, en conjunio, la para un

integral y pleno del hombre, y para un auténtico progreso social.

Esta profunda unidad en la concepeidn del proceso cducativo fo hace, al
mismo tiempo, extremadamente complejo para su estudio. Sin embargo, serd
preciso analizar en forma separada algunos elementos que lo constituyen.
Nos nl‘etmnm en pmuer lugar, al Plan de Extudios destinado a la formacion

4| . Luego nos detend enla religiosa: como la entien-
de el pensamicnto conservador, qué funcidn le asigna en la formacion del
hombre y dentro del Plan de Estudios mencionado. La educacidn de las capa-
cidades fisicas no se watard en el presenie trabajo, por no tener una relacién
directa con ¢l problema de la Libeniad de Enseflanza que constiluye nuestro
objetivo fundamental,

1) El Plan de Estudios y la educacidn imelectual

Dentro del pensamiento conservador, la formackon intelectual se sitia
en un orden netamente jerdrquico, tnto en o que se refiere a las materias de
ensefianza como al sujeto a quicn esuin destinadas.

La seleccitn de contenidos y su organizacién en ¢l Plan de Estudios ha de
tener én cuenta cudles de ellos contribuyen en mejor forma al desarrollo de b
inteligencia. Los liberales dan primacia a la ensefanza cientifica.® Los conser-
vadores, por ¢l contrario, opinan que ésta ofrece a la inteligencia un desarrollo
silo parcial y no global, como ocurre con las humanidades, Experiencias curo-
peas ya lo han demostrado. Las artes cultivan la imaginacidn y la sensibilidad,
no ¢l raciocinio, Las ciencias exactas, fisicas y naturales, cultivan la “destreza
corporal”, el “tino prictico™ ¥ la “memoria”; las matemdticas desarrollan el

“raciotinio”, el “juicio”, pero descuidan la espontancidad, porque dejan de

lado la sa\snbll-dad ¥ la imaginacidn, también la palabra; por otra paric, las

un “alimento iado pesado” para la mente infan-

1il. Por dltimo, la zoologia, botinica y minerologia sélo desarmollan 1a “memo-
ria” a través de las nomenclaturas y descripciones 2

En opinitn de los conservadores, las facultades inichectuales se educan,
esencialmente, por el pensamicnio y la palabra" Para lograr su objetivo, esta

BRC, 6-4-1872, 481.
i, 483,
TR, 38121972 611672
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debe cicrias dsicas a las cuales nos referire-
maos de inmediato.
a) Tipos de ensefanza
Ded S jucacitn “general, de

aqmmnmﬂ:lmmluwmhomhmhmyw
educacidn “especial™ qmmplmmhhpnmumcﬂmamﬂ
estd dirigida a formar las 1
hombre. Por esta razdn, debemmnnmpethﬁmuhaﬁwnﬂnydama
todos Jos alumnos sin distincidn, aunque en distinios grados, segin sy edad
¥ su condicidn social, como luego veremos. La enseflanza especial tienc un
cardcter vocacional # es decir, estd destinada a formar las “facultades especia-
les”, las aptitudes particulures que cada persona presenta. Se realiza a través de
las ciencias.

Luedmaﬁngumlyh:specmmen;unnfmdlumﬁm
modo global. Pero, en esta el uega
un papel decisivo: “El entendimicnio es la luz que debe iluminar ka marcha del
hombre, darle a conocer sus deberes y sus alisimos destinos™ ™

La formacidn de la inteligencia en la verdad permite superar la ignorancia
y el error, los dos obsuiculos que se oponen a la educacidn inelectual. De este
modo, se facilita al hombre €l camino del bien, por ka virod y la religicn.

b) El sujeto de la educacién

Al impartir la ensefianza, es preciso considerar tmbidn un segundo crite-
rio, ambién de cardcter jerdrquico, y que se reficre al sujeto de la educacida.

La formacitn general no pucde darse a todos los hombres por igual, en ¢l
mismo grado de amplitud y profundidad, porque los hombres no son iguales
entre si, segin ya vimos, cn lo que s¢ relaciona con sus capacidades, aspirs-
ciones y posibilidades personales y sociales. Aun cuando sus facultades esen-
ciales son las mismas, se dan en distintos grados y condiciones, de donde
nacen diferentes funciones on ka sociedad y distintas necesidades deo educacion.

Al respecto, Barros Arana ha criticado duramente “que se haya dicho y
€5CrilD entre nOSOUros que es un mal que el pobre s edugque™ @ La Revista Co-
télica niega tal afirmacidn, Cree necesario que ¢l pueblo se instruya y edugue.
Pero es preciso “que wxdas las cosas esién en su lugar™; nada gana el pais con

MRC, 6-4-1872, -‘T! 452-483.
BRC, 20-7-1:
®RC, 6-1-1572, m
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que los hijos de los sectores modestos quicran salic del lugar en que los

“ha colocado s Providencia, para convertirse las mis de las veces en

odiosos pedanics, que se averglienzan de sus padres, que aborrecen su

honesto trabajo y que, colocados en una posicidn falsa, terminan por abo-

mrecer bn sociedad. No vemos qué haya de lamentable en estas ideas y de

qué mancra se opongan al credo republicang™

A fin de dar mayor validez ain a su pensamiento, La Revista Catdlica cita
en forma texual algunas expresiones del presidente liberal Santa Maria sobre
esie mismo punto: “Yo no quiero ka ciencia para el pueblo sino ka educacion;
quiero al anesano entregado a la labor de su taller, frugal, honrado y moral, y
quiero al litcrato en su bufete embebido en las elucubraciones de la filosoffa,
Quiero para ¢l artesano 1odos los conocimientos de las reglas de su ane, de
las ventajas de la moral, de los deberes como padre, hesmano, hijo, eic., y de
mmwluuwym:mclmmmymel nco..udeho
expresarme asi, quicro esto y las medi ¥ docas de
las ciencias. Yo compadezco ese empefio teniz con que se pretende en Chile
que todos scan sabios; yo lamento esa porfia obstinada con que se halaga
al artesano ... para arrancarle de su vida pacifica y laborosa y seducirle con los
atractivos de una ciencia que no ha de alcanzar, porque la vida tiene sus nece-
sidades y éstas piden un pronto remedio y porque ¢l pais necesita industria y
no una falsa literatura. jA qué viene I ley, pregunio sefiores, a tentar al
hombre industrioso que no aspira 4 saber més que lo que debe a Dios, al pais y
a 5 mismo, y lo que los demds le deben como a hombre y como a ciudadano, a
qué viene... a brindarle estudios postizos que no le han de dar otro resuliado
que el orgullo, la altaneria y la insubordinacidn? (A qué zanjar los cimicntos
de una Repablica sobre terreno tan falso? Por qué la sociedad no dice al
artesano que sl para cusiodiar su propiedad, favorecer su indusiria y hacerle
ciudadano poniéndole en posesidn de wdos sus derechos politicos, pero sb-
bcuandoﬂdtsmdcsumwmqﬁmmlcpssﬂnum
haciendo un convile verg al p a tomar parie en las
umousdcvsdaomzncmctpals déndole el uso de cieros derechos
que prostituye por bo mismo que no los aprecia, haciéndole consentir que
puede ser el primer magisirado de ln Repiblica, coando todavia no se le ha
ensefado lo que s Repiiblica, lo que valen esos derechos, ni lo que importa el
numluedcmmhdmu?;?urqnémsclccxphmﬂ:mlmmcmmxmm
para después enrolarle en las filas de la ci

o [
T Ibid, 399-400.



386 TNSTORIA 27 /1993

A estas consideraciones, Lo Revisio Catdlica, aflade algunas otras que
complementan las de Santa Maria, Una educackdn igualitaria, segin la teoria
socialista, en

“lugar de elevar a los que se cncuentran en una escaln inferior en la

sociedad, no haria mds que rehajar a los que estin colocados en una esfen

superior, ﬂmnnvammummmmmhmmmdnlum
esti arreglada de otra manera y es i por otras regh
las que la fijd su autor™. "

Esmmmpcmmqmmdehmedmtmmmdpmmm

, estarin asi una o nivelacidn de los
estndios para cada sector de la sociedad.

La instruccidn primaria, destinada a todos los hombres, daria una pequefia
educacidn general que incluiria lectura, escritura, “rudimentos de aritmética,
gramdtica y geografia y un sélido conocimiento de la religién™. Sobre estos
contenidos parece haber consenso entre conservadores y liberales.

El se plantca en la daria, Los liberales promue-
wnmu\sl:mclﬂngﬂmﬂcmnﬂnnlﬂdﬂ&.qnumnwlgnlnmw

i ¥ artistas. A csta ten-
dem:iasanpnucmu idad cl i dor. Si se organiza la
educacidn de esta maner, i “una i que no satisfacicse las
necesidades” de nadic, y que perjudicaria a todos.™

Cada clase de la sociedad debe recibic “un orden de conocimicatos
adapiable o su condicidn y jerarquia®* Los sectores méds modesios requicren
de una mayor educacitn “especial” que los capacite para desempefiar adecua-
damente su oficio, Por ¢l contrario, hay otros grupos sociales que, por su papel
directivo dentro de la sociedad, necesitun recibir una “alta educacidn iniclec-
tual™, Sélo asi podrin ejercer su funcidn con viside y destreza. De ello depen-
de el progreso o la raina de ka sociedad.

Bmmms@muunln;lmmmnmdemmm ¥ csidn repre-
sentados por “sus gob sus 7 i fild-
sofos, hi: i diaristas, @

El intento de mezclar sin armonia la educacitn unnnal «con la “especial™
yhcumhmcmmlwdospu;g-lnmldurummlm
plancs de estudio desord que forman sin verdade-
ros conocimienios en ningdn campo del saber; pormnpnne,msnlm

BRE, 641472 Vermi &  motss
44
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tendencias han hecho defectuoso ambién “el dltimo plan de instruccidn secun-
daria dado por el Gobierno”, junto con el Decreto que otorga liberiad do
a los colegios parti 5i bicn esta dltima medida ¢s digna de
clogio para el ministro conservador Abdon Cifuentes, ¢l Plan de Estudios
que acaba de establecer mercee a La Revista Cardlica serios reparos,” sobre
los cuales volveremos mis adclante.
Tanio la enseflanza “gencral” como la “especial” son pricticas y dtiles a
quicnes la reciben. Sin embargo, para que cumplan sus finalidades respectivas y
contribuyan al desarrollo de la nacién, deben estar debidaments jerarquizadas y

d erdo a 1a realidad de los distintos sectores sociales. Precisamen-
uwmhm*lmwsmnlnsctwnynlm La Revista Catéli-
ca pide que sc restrinja la “al ak:s ap para asi

su calidad y izar su ap i ficio de la sociedad
) Ce idn jerdrquica de la ensef. ur Y

El Plan de Estedios ticne como premisa que la educacidn inteleciual
no consiste en llenar la mente de ideas, sino en llevar al nifio al propio discer-
nimiento, a la investigacidn, a “instruirse” por si mismo, segin palabras de
monsefior Dupanloup, citadas por La Revisia Catdlica. Segin esto, la educa-
ciin ha de velar, primero que lndo. por el desarrollo de las facultades superio-
res del hombre; ta wendrd lucgo a
esc desarrollo intclectual ™

De este modo, habria dos vias fundamentales para la educacion de ln
imeligencia: su ejercitacion directa, con un trabajo moderado y de acuerdo a la
edad y condicidn de la persona, ¥ una ampliacidn de los conocimicnios por
medio del “saber humano™. Estas dos vias dan origen adosmemm pmcnpa
bes “la propia bin y la

La observacidn y la =lpem=l:l:| estevieron presenies en el onigen ﬁe las
cigncias, pero no bastan por si mismas. La adquisicion de conocimicntos, la
ensefianza metddica de las verdades ya conocidas, alentard, a su vez, la ineli-
gencia “para proseguir en la investigacion de nuevas relacioncs™ y para levan-
tar “su credo 8 I.awmcmplmnn de las nuevas verdades™ * De ahi gue introdu-
cir en la :nsc.l\mm principios desviados, idcas falsas, es poner obsticulos al

aln itn del hombre#
T Ibid., 450-481.
BRC, 20-7-1872, 663,
®RC, 3-8

*=RC, 6-4-1872,
“ibid.
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Esta ion de la incligencia so realiza fund: a través de
los estudios humanisticos, de la educacion “general”. Comyanunchmﬁel
pensamicnto y la palabra son los dos el en el &

intelectual, ¥ esta afirmacidn es vilida tnto en la ensefanza primaria como
en la secundaria. Lo enseflanza cientilica o “especial” no es adecuada para la
mente infantil, por rmzones que ambién se han indicado: recarga de conoci-
micnios y desarrolla la ineligencia en forma muy parcial. Sin embargo, su
esudio es 10 y se ird amp Progn a medida que el nifio
avanza hacia los cursos superiores.

1} Ensefianza primaria:

Tanto en los ramos humanisticos como en los cientificos se tendrd cuida-
do, especialmente en los primeros aflos, de no recargar al nifio de conocimien-
tos ni de trabajo, aunque velando siempre por la calidad de la edocacidn que
s¢ be brinda. Para lograr ambos objetivos, sin que ninguno obstaculice al otro,
LaReu!uanMupmpmcdmmmhﬁum en la ensefianza humanis-
tica, dar 0 temn; asi el nifio podrk
reflexionar, mhmmyunlhmmmw
solidez y profundidad. En el dmbito de las ciencias, I dificultad es algo ma-
w.mm«m:mnmuﬂeuymmmmmm.ym
guiendo 11 la revista ! il idad v brevedad” 2

2) Ey faria y “alla educarién intel -

Tanto la como la cientif i en la
ensefanza secundarin, mmembamnmwunpﬂumymmh
Jerarquia entre ellas.

Enclpﬂ!sﬂnmmnum\'m L ia estd di
al servicio de la “alta ", aquélla que 1ona al hom-
bre “de la manera mejor posible; aquélla que no silo desarrolla algunas de las
facultades, sino wdas de un modo armdnico y completo; aquélla que cleva y
fortifica el guso a un alio grado, In hace
d:splegarasm\deahuahumall inacid inistra a la p
al juicio, al raciocinio un p vigor de "‘ydlunltnr-rnﬂ
¥ un temple de alma muy superkw‘ aquélla que no se consigue con on cono
liempo, sino mediante un largo y esmerado ejercicio de todas las faculiades
humanas; aquéila, en fin, para que es necesario buscar log tesoros més escogi-

T TRt
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dos de la instruccida, los recursos més delicados de ln discipling, las riquezas
mds clevadas de la religion™.©

Esta “alta educaci6n intelectual” se logra, enprhm!wll)fﬂlfm
directa, a través de la La
también un papel fund; il en la educaci daria ~papel i v
pero frente a ella, La Revista Catélica manifiesta cierta reserva o prevencion:
por una parte, ve un peligro en la persona del profesor, y, por ota, en ka
exclusividad que se suele poner en las ciencias como dnicas fuentes de conoci-
miento y educacidn, $8lo si el profesor tiene una formacidn personal sdlida y
profunda, si es capaz de trasmitir el conocimiento cientifico como parie de
la verdad universal, si logra presentarlo en una dimensidn mds ala que lo
mmymdwﬁnm&lnmmm sﬂlnmmcmlulsnda
estard sirviendo ala ¥ do a la perfec-
cifin del hombre. La historia de las ciencias nos muestra ¢jemplos numerosos
de quicnes lo han logrado: Copémico, Kepler, Leibnitz, Descartes, Pascal,
Lavoisier, son algunos de ellos.*

3) Ensed profesional y colegios ’

Esta actitud abicna y amplia del espiritu cientifico frenie a Dios y al
hombre integral no es ln mas frecuente en la ensefanza secundaria del Estado.
Por ¢l contrario, parece imponerse cada vez mis el espiritu cientifico en des-
medro de las humanidades y al margen o en contra de la religidn. Se da como
argumento I necesidad prictica y Ia wtilidad de ka cnseflanza cientifica y
wécnica, orientada hacia ¢l rabajo.

Contra estos criterios, La Revista Cardlica plantea nuevamente su escala
de valores, Es cierio que existen necesidades urgentes especinlmente en algu-
nos sectores de la sociedad. Pero no es solucitn disminuir el nivel de la
educacidn para todos. Una respoesta mis adecuada serfa In creacidn de escue-
las técnicas, que en forma especifica cumplicran csa finalidad prictica en la
cducacion.

d) Colegios privados y educacidn integral

Entre los colegios privados se ha conservado el sentido de una educacidn
mis integral y la atencidn 4 los valores del espirit, Un ejemplo de clio puede
verse en los Seminarios, especialmente ¢l de Santiago. Su Plan de Estudios

ORC, 6-4-1872, 475479,
“ibid, 484
O Ibid., ATT-4TE, 480-481; 31-8-1872, 710,
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se ha convertido en un modelo para los colegios eclesidsticos de Chile.* Barros
Arana, mmeﬂmwhwelmwmlmdehuuﬂhmmam
ha i En su opinidin, y a pesar de habérscles
Ia ﬂr.lus es0s colegios no han hecho ningdn
aporte a la educacidn del pafs, ninguna innovaciin de valor en la ensefanza,
Contra tales afirmaciones, La Revisia Cardlica desarrolla una extensa defensa de
los Seminarios, que se puede sintetizar en los siguicnles punios:
Efectivamente, existe para esos colegios la libertad de exdmenes. Sin em-
bargo, las condiciones en que se realiza su labor son tan deficientes, que no
pueden desplegar sus iniciativas como ellos mismos quisicran:

*“gus programas deben ser aprobados por ¢l Consejo Universitario™ para el Bachi-
lberaso en Humanidades, se exigen ramos que en los Seminarios no peeden
ser tratados con la misma extensidn que en los colegios nacionales, por diversas
rarones, entre odras, los diferentes planes de estudio con distintas finalidades, ¥
! ld: recursos econtmicos; los exkmenes estin sometidos a Iumpumdndn
i formadas por p estas
pretenden imponer su sistema de ensefianza, ¥ cjercen su funcidn de inspeccitn
de acuerde n sus propios cricerios; las rentas de los profesores son muy inferiones
@ las que éstos reciben en los colegios del Estado; para la elsboracion y adicidn
de textos, los Seminarios y sus profesores no cuentan con ninguna ayuda del
Estado, en ¢l plano ccondmico; los profesores deben costearlos por si mismos;
linalmenic, la aprobacién de esos lextos por pante del Consejo Universitario es
muy dificuliosa, al contrario de lo que ocwme con los textos elaborados por
profesores nacionales.

No obstante estos inconvenienies que limitan su accidn, los Seminarios
han realizado un amplio y profundo plnndeedmnsn en &, contenidos y
méodos de hmuio modificaciones progresivis
que los enri ¥ Ese plan de estudios y su
historia se dan a conocer con dos finalidades principales: demostrar el emor y
Ia falsedad que hay en los argumentos de Barros Arana y presentar una forma.
de educaciin que expresa, del modo mis completo y fidedigno posible. el
pensamicnio conservador respecto a la educacidn.

) Los estudios en el Seminario

La exposicion que hace La Revixta Cardlica del Plan de Estudios en el Se-
minario de Santiago aparece estrechamente vinculada a Ia historia de cse plan,

MRC, 6-1-1572,
TR, 30- IM!‘?! 387:390; 6-1-1872, 393400,
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a su progresiva complementacitn o través del tiempo, y a la presencia de un
criterio permanente, basado en valores que no cambian,

Sintetizando las amplias informaciones que ofrece al respecto La Revisia
Catdlica, podrian mencionarse los siguientes aspectos:

El Plan del Seminario tiene como finalidad “desarrollar las facullades
lectuales del hombre, ol iento y la patabra™* Por esto su cnseanza
iall ica, y de aquellos idos que mejor
cwnpbmdlchuuh)wm
Las lenguas y la liieratura clisica ocupan ¢l primer lugar y, entre ellas,
de preferencia, el katin: figuran luego lo lengua nacional y I “literatura patria™;
I filosofla constituye fa coronacion del plan ympmsmdnlm‘ Siguen despads
los demds ramos que 7 ala los ramos cientifi-
oS, sin 10 ni i i en si mismos, como antes se ha
sefalado, sino en la medida en que contribuyen al desarmollo integral del hom-
bre, a su formacidn religiosa y al conocimienio de Dios a través de su obra,
En lo que se :eﬁeu a lu historia, los aniculos mencionan, por lo general,
historias il ala del idioma, la litcratura y la

filosofia. La historia, en si misma, como discipling independiente, no resulta
clara en el Plan del Seminario, a través de los w&cm que se han consultado.
Sin embargo, en el 0 que estamos la ia ¢ impor-
tancia de la historia en la i ica resulta indiscutible a través
de numerosas referencias, aun cuando stlo esté implicita, como s¢ ha dicho,
ERALre Oiras asignaluras,

En lo que se refiere a los méiodos, ésios son esencialmente pricticos en ¢l
Seminario. Se dijo antes que el Partido Conservador entiende la educacion como.
un desarrollo del pensamicnto mds que como una simple adquisicidn de conoci-
micntos. En este sentido, es fundamental fa experiencia y el trabujo personal del
alumno, que penetra en la verdad a través del cjercicio, la observacidn, la refle-
xidn y la i igacion de nucvas relaci cnire Ios de su estudio.

Una metodologia de esta nauraleza requicre, a su vez, de clementos ade-
cuados. Entre ellos, revisten especial importancia los textos de estudio y, adn
mis, las condic yla idn del profesor.

e.1) Los textos escolures
Aun cuando la educacion debe usar todos los medios que estin a su alcan-

ce para la formacidn integral de sus alumnos, los textos representan ¢l recurso
mis directo ¢ inmediato. A través de ellos, el alumno recibe, no s6lo informa-

®RC, 30-12-1871, 389,
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cidn acerca de distintas materias, sino también, y cspecialmente, una interpre-
tacitn de ellas, una visidn del mundo, un pensamicnio,

Desde un punio de visia ideal, los colegios paniculares, y de preferencia el
Seminario, necesitarian disponer de textos claborados por profesores iddocos
u\claspecnomllthy, d Desgrac por Ias dificultades ya

Ladas antes ¥y de imiento oficial- se han visto obliga-
dos a emplear los textos estaales, que no concuerdan con su concepeion edu-
cacional: las materias que contiencn dan prioridad a la ensefanza cientifica y,
|por otra parte, su enfoqoe ¢ inlerpretacidn no inspira confianza al sector caidli-
co. Por estos motivos, ¢l Seminario se ha por buscar
otras obras, aun fuera del pais, que mejor a sus educati-
vas, Se dispone de textos propios en diversas asignaturas: Latin y Filosofia,
Fundamentos de la Fe, Litersturn, Historia de la Filosofia, Francés, Geografia.
En Historia $¢ ha usado el texto del abate Drioux, traducido del francés espe-
cialmenic para el Seminario.

Dentro del pafs también se ha logrado elaborar algunas obras. Existien ya
dos Geografias, de Leandro Ramirez; don Ramén Saavedra ha publicado una

dos C: para primaria y i
¥ un texto de Fundamenios de la Fe: sobre esta dltima materia exisie otro iexto
de monsefor Ormrego; monsehor Donoso es el autor de un lexto sobre Institu-
ciones de Derecho Candnico, y el padre Zoilo Villaldn, 5. J., ha escrito un
Traado Teoldgico-Legal * Mis liberiad ha cxisido en la ensefianza superior
del Seminario, donde se dispone de numenosos exios curopeos ¥ también de
algunos nacionales.

©.2) El profesor; personalidad y actitud educativa

Por iliimo, debe afadirse una breve observacidn acerca de los profesores.
Si los textos son importantes, mds adn lo es la personalidad del profesor,
Sus creencias, su actitud, su preparacidn. El profesor no sélo transmile conoc-
micntos ¥ da oporunidad de investigar. Inspira a los alumnos un sentimicnio
de respeto, y, con frecuencia, de afecto y adhesidn personal. Su ensefianza, por
lo 1anto, no puede ser independienie de su propia persona y de su vida, Un
colegio eclesidgstico, y con mayor razda el Seminario, tiene especial esmero en
seleccionar 4 sus institotores de acuerdo a la concepcidn educacional que el
colegio susienta, Este aspecto adquiere especial importancia en lo que se relie-
re a la educacitn religiosa, que ha de darse a través de todas las materias de
enseflanzi, Como Veremos pronto,

T ®RC,6-1-1872, 308
 Ver notas 69 y 70, al reypecta,
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Por el momento, sblo queda agregar que el Plan de Estudios del Seminario
s ha ido claborando paulatinamente a través del tiempo, 5i bien In enseflanza
humanistica estuvo siempre en un plano de prioridad, el Seminario ha venido
incorporando, poco a poco, la ensefanza cientifica, y lo ha hecho atin antcs de
que ¢l tema se convirtiera en polémica. En 1845, el arzobispo de Santiago
ordend organizar clases de botinica, zoologia y geologia, como preparacidn a
Tos estudios biblicos.* Desde hace muchos afios se ensefion matemiticas ele-
mentales; cosmografia y fisica se dan en los cursos superiores de las humani-
dades. Y ain mds, el Seminario de Santiago no sélo “cred las nuevas clases™;
también “buscd y formd profesores muy aplos” y gabinetes de alta calidad
profesional ®

©.3) Desarrollo metodoldgico

La metodologia ha experimentado grandes avances, En 1854 se introdujo
Ia prictica de realizar composiciones semanales, y desde hace mucho se ejerci-
£ a los alumnos en la declamacitn. Ambos métodos tienen como finalidad
cultivar el arte de eseribir y de hablar. La enseflanza oficial ha recomendado
también estas medidas en sus propios colegios, pero sdlo desde hace wres o
cuatro afios, es decir, poco antes de 1870.% Los textos que s emplean en Retd-
rica y Poética, de Gomez Hermosilla y Raimundo Miguel, superan en calidad a
Ios tex10s oficiales,

También en la ensefanza humanistica se han hecho innovaciones y sc han
logrado resultados a menudo superiores a los oficiales. En 1854 s introdujo la
cdtedra de Historia de la Filosofia, mucho antes que en los planes universita-
rios. # El latin se ensefla en forma prictica, mds que tedrica; el alto rendimicnio
alcanzado por los alumnos en este ramo ha sido reconocido por profesores de
prestigio en la enseanza del Estado, como Miguel Luis Amundtegui, Andrés
Bello y otros, Esta dologia consisie, i en pedir a los alum-
nos gue hagan traducciones, a fin de lograr un contacto directo con los autores
chisicos; tmbién deben realizar composiciones de versos en latin y trabajos
personales que les permitan recibir el cocanto y la belleza de los clisicos, a
través de su propia experiencia en el uso del idioma, Se pensd en un tiempo

ir el griego en la T4, ¥ aun exisie el proyecio de
incorporar el hebreo.® En 1858 se inicid la citedra de Historia Literaria, ¥ en
1860 se inaugura la Academia Literaria.

“RC\.:HHZ -1872, 394 y 6-1-1¥72, 394; RC, 6-1-1872, 194,
BRC, 6-1-1872, !?S 399.

BRC, 31-8-] ]ETZ.T[II

3 fbid., 397,

*ibid, 395 y 399.
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El progreso, por lo wanto, no ha sido ajeno al espirita del Seminario ni de
los colegios catdlicos. Por ¢l contrario, sdlo dentro de la concepeion religiosa
s posible ¢l verdadero progreso. En el pleno desarrollo de su capacidad y de
su ser, el hombre despliegn su médxima creatividad y esfuerzo, s aproxima
libremente a la verdad y en ella conforma su vida. Es por cso que la religitn no
puede ser excluida de la Ella ituye el fi de ln educa-
cidn y del perfeccionamicnio humano.

2) La ensefanza religiosa y la formacidn del hombre

La ensefianza religiosa estd profundamenic integrada cn ¢l concepio gene-
ral de educacidn que sustentan los conservadores. Pamn ellos no existe educa-
citn verdadera y completa sin religidn, sin la fe catdlica. Por ¢l contrario, ésta
debe informar, inspirar todo de toda actividad educat
¥ todo ¢l sistema escolar. De un modo panicular, la fe debe encontrarse pre-
sente en la relacidn personal entre profesorcs y alumnos. Esta concepcidn na
excluye la dentifica de materias religh La Revista Catdlica se-
fala expresamente la necesidad de cultivar la fe, tanto en ¢l sspecto intelectual
como en el orden moral. Y, a la inversa, la formacidn religiosa especifica, a
través de una clase, no basta para b educacidn del nifo en la fe. Educacidn
general ¥ o0 religiosa il en el desa-
rrollo integral de los nifkos y de la jovented.

a) Origen ¥ fin del conocimiento

Dentro de ta educacidn, la religion es el medio formativo esencial, por dos
motivos primordiales: ella “ilstra la inteligencia y hace brotar en ¢l corazdn
grandes virtudes y nobles sentimicatos™*

Como ciencia, la relightn tiene por finalidad ¢l conocimicnto de Dios que,
a su vez, conduce a su amor. En esio radica la perfeccidn de la formacidn
religiosa, ya que, segin antes hemos visto, el desarrollo intelectual estd en la
base de wda educacidn, Al comprender la verdad, o al aproximarse a clla,
corazin se siente movido a vivir en conformidad con ella, y asi se realiza el
bien que la verdad le indica. Este principio que el pensamicnio conservador
aplica a la educacidn en gencral, smbién esid presente, y adn con mayor razdn
en lo que concierne a la ensefanza religiosa.

En la educacidn, la fe constituye el clemento principal que apoya y cleva
In inteligencia, Ia razdn y s ciencia humanas, ilemindndolas y orientindolas

T MRC, 3181872, 710,
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con “la palabra de aquél que traz(; los limites de la inteligencia, que le comu-
mica su poder de ¥ su fuerza 7 Por esto, ¢l conoci-
miento admnmmhlehwudlmheqmmdmcmﬂuséhwﬁﬂny-
do por “la razén entregada a si misma”.

Tal postulado es vilido no stlo parm €l conocimiento tecnoligico, sing
para todo conocimiento, porque “en toda cuestidn cientifica, social o politica
ENCONITAMOS un principio que aplicar de la ciencia religiosa”.* La wologia
“gbarca todas las ciencias™, y no puede lamarse “ilustrado™ quicn “desconozca
los principios de la instruccion religiosa”.®

Para explicar este pensamicnto, La Revista Catdlica distingue tres elemen-
los esencinles en todo conocimicnto: raxdn, cienci, I'e

A través de ellos, la inieligencia supera los 1! que
le impiden legar a la verdad. Por medio de la razon, del raciocinbo filosdfico,
In inteligencia supera el emor, que es desorden mental; la ciencia, el conoci-
mieno hiswrico y de la natoraleza, combate la ignorancia, que es ausencia de
verdad: la fe, en la ceneza de la verdad dltima, permite al hombre superar la
incredulidad, y asi penetrar en el orden moral ¥l lograr la u-anthdad social.

Razdn, ciencia y fe “son brilk de la i i divina®,
¥ mo pucden oponerse entre si. De esos elementos, la fe constituye el mis
excelente y perfecto, porque conduce la inteligencia al conocimicnio de lo
infinito, para lo cual fue creada. Asi, ln “instruccidn religiosa enlaza en un solo
anillo y redne en una sintesis perfecia los tres mds preciosos elementos del
progreso intelectual: la ciencia, Lo razdn y ka fe” %

b) La ensefanza religiosa: su lugar en la educacidn

Dada la importancia del conocimiento religioso para la formacidn del
hombre, para su perfeccidn y destino etemo, la enseflanza religiosa debe
impartirse a todos sin excepeidn, pero segin su edad y grado de instruccida:
“sin la cnsefianza religiosa en todos los establecimicntos de educacion, se
defrauda a unz buena parte de la juventud de los principios de la moral y de las
luces de una sdlida y perfects instroccidn™ @

En esta itn religiosa, el p i distingue clara-
menie dos aspecios que han de considerarse y 2 los que antes nos hemos

FRC, 19-10-1872, THL
Hihid

™ [hid. THI.
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i RC, 14-0-1572, T35,
bid, T34,
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referido: es preciso dar una instruccidn religiosa en forma directa y especifica,
pero, al mismo tempo, es necesario que todos los demds ramos del saber
también, al imi de Dios,

En ¢l momento en que ¢l tema se debate —década de 1870- existen
ya algunos colegios que prescinden de toda enseflanza religiosa. Ouos le asg-
nan un lugar secundario, y exisien squéllos que, no limitindose a ignorar la
religitn, atacan sus principios “con las absurdas tcorias que se ensefan
en otras ciencias™® Unos y otros falscan y deforman la educacidn, porque
impiden al nifto ¥ al joven llegar a la verdad v, a través de ella, a la prictica del
bien en plenitud.

¢} La clase de religidn

La ensefianza religiosa, en si misma, incluye dogmas, moral y culio, y en
estas materias sédo puede intervenir In autoridad eclesiistica; sin embargo, csa
autoridad suele delegar dicha responsabilidad en personas a quicnes considere
suficientemente capacitadas para ello.

El nuevo sistema escolar, junto con su intenio de excluir la religidn de la
enscfanza oficial, pretende que scan los padres quienes ks den, ya que a ellos
les comesponderia por derecho natural. En esta afirmacidn hay mucha verdad.
Sin embargo, de acuerdo a “las prescripeiones del mismo derecho®, son am-
bién los padres quicnes

“deben procurar a sus hijos no sdlo esta instruccidn sino también una
entera y cumplida educacidn, Segln esto, ninguno debiern confiar sus
hijos a manos extrafias, instruirlos por s mismos en todas las ciencias. Y
si se admite “que esto no es posible, jpor qué se les ha de exigir que sean
tedlogos, y que tengan en ciencias religiosas la vasta instruccidn que han
de menester para ensefiar con acierio a sus hijos las alias y delicadas
wverdades de la religitn catdlica?™= Un error en materias cientilicas no ken-
drin las funestas consecuencias que derivan de un ermor en by ensefiania de
las verdades de I fe &

Frente a esta objecion, s¢ argumenta que a la ensefianza de los padres s¢
afadird la del pérmoco, y aqui ambién ¢l pensamiento conservador coincide, en
pane, con sus opositores: la enschanza religiosa dada por los pirocos ha
quedado establecida expresamenie por el Concilio de Trento, pero en la pricti-
ca cxisten dificultades serias para que esta medida se logre plenamente. Los
medios con que cuentan los permocos son muy limitados. S6lo disponca de las

0-1572, 783,
-$-1K72, 711,
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pliiticas dominicales que tienen un cardcler gencral: no pueden llevar la ense-
fanza religiosa “individualmente a cada uno de sus feligreses™ en forma siste-
mitica. Los pérrocos podrian, cieramente, organizar clases de religion en los
dias festivos; pero es dificil pensar que los nifios acudicran a clios, después de
una jornada semanal de trabajo escolar. Los dias festivos estin dedicados, por
lo general, al descanso ¥ la recreacitn en compafia de la familia, y no al
esiudio y al esfuerzo.

En estxs condiciones, sdlo en los colegios es posible ensefar 1a religitn en
forma regular y conveniente, “encomenddndola a personas iddneas y reconaci-
das competentes” 5 La ensefianza escolar, unida a la que poeda recibir el nifo
en 5u casa y en la parroquia, tendrd como reseltado una formaciin integral en
las verdades de Ja fe. Por el contrario, la ausencia de la ensefanza religiosa en
el sistema escolar impedird que los nifios 1a adquicran debidamente; sdlo reci-
birin una débil formacidn en su hogar, y clla. scguramente, s¢ desvanecerd con
¢l tiempo, Es preciso, por lo tanto, que la ensefianza de la religidn forme parte
integrante del plan de estudics en la educacién primaria y secundaria.”?

Un modelo de programa, en este sentido, es el que desarrollan los Semina-
riog: alli ln ensefanza religiosa se imparte en todos los niveles y sc elaboran
los mejores “medios para ingpirar amor 3 la religidn y formar el corazdn de los
cducandos™* El interés que tal ensefianza despienia puede observarse en el
gran nimero de familias cristianags que acuden apenas se funda un Seminario.

d) La ensefianza religioza en ¢l plan de estudios

No obstanie la importancia de la instruccidn religiosa, ella sola, por si
misma, no es suficienie para una cducacidn en la fo. (Como podrd ésta desa-
rrollarse y progresar, si todo el sisiema de estudios no la apoya o, lo que o5
peor, si la ataca o desprestigia?

Ambas cosas estin ocurricndo en la enseflanza oficial. Por una parie, en
los planes de estudio se amplian cada vez mds los temas cientificos, aquéllos
que solo traan de la materia; en cambio, se restringen los estudios que se
refieren al espirita, y se degrada la filosofia. Al mismo tiempo, los maestros ¥
los texios que recomiendan wransmiten principios opuestos al dogma, a la ver-
dad religioss, como sucede en diversos ramos: en literatura, por ejemplo, se
niega la awenticidad del Penttenco; la historia despiera simpatias por el
pensamiento aeo y contrario al orden social; el derecho natural destruye el

“RC, 14.9-1572, 733,
“RC, 31-8-1572, T11
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concepio de la autoridad divina, y establece la wiilidad como fundamento de
todo derecho; la historia natural deforma el conocimiento acerca del origen del
hombee.# Al respecto se hacen alusiones indirectas a Ia Revolucidn Francesa y
a ln teoria de la evolocidn de Darwin, De este modo, en la educacitn se pone
“cditedra contra cdledra”, lo que constituye “un principko deletéreo, pernicioso
y alumente inmoral; s algo parccido al principio maquiavélico que dice:
dividir para reinar; es un sistema que el menor mal que puede acarrear 4 la
Jmludednmuheseld:hmddmlamlmsmlohumm
e distas de In Incredulidad™ ™

La larizacién de la no s un crimen, por
los efectos que produce. Hay un “deber includible para todos los que de algin
modo interviencn en la lustracidn de la juventud”, y es el de “asignar ¢l
primer puesio a la instruccide religiosa entre los ramos del saber humano™ ™

Asi lo ha entendido siempre la Iglesia, y ol Syllabus™ condena “ioda edu-
cacidn que prescinda de la fe catdlica o, lo que cs lo mismo, que sccularice
de tal sucrte la ensefianza que se concrele tan s6lo a la comunicacitn de las
ciencias paramente humanas®™.™

Sdlo la educacidn catdlica es auléntica base para ka formacida del hombre
¥ la prosperidad social. ™

3. La cusis poLmIco-EDUCACIONAL: INTERPELACION
AL MixesTio Aspos Crrueses, 1873

Dentro de la ensefianza secundaria, la crisis se gencra en tomo a ka liber-
tad de exdi que piden los para los colegios paniculares.

El control, por panie del Estado, revisie dos formas principales. En el caso
de los Seminarios, se ejerce medianie la presencia de una comisidn estatal
durante ¢l examen que wman los profesores del establecimicnio, El resto de
los colegios privados debe enviar sus alumnos al Institaio Nacional para ser
intermogados por profesores estatales. En ambos casos, los colegios particalares
se sienten presionados en sus planes de estudio por las diferencias de criterio
que existen entre los profesores cawdlicos y laicos y, especialmente, por las
diversas concepeiones que ambos sectores tienca de la educacion.

MRE, $-8-1871, Tercara parie, 218,
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Aunque el conflicto no ¢s nuevo, se agudiza profundamente en el dltimo
tercio del siglo XIX.

1) El ministerio de Abddn Cifuentes: antecedentes y proyecciones

Abdén Cifuentes desarrolla su funcidn ministerial entre 1871 y 1873, du-
rante el gobiemo liberal de Fedenico Errdzuriz Zaflarw, Sus medidas educacio-
nales que tanta dificultad ocasionaron al interior del gobiemo y en 1a opinidn
piblica eran, sin embargo, la culminacion de un Proceso aMerior ¥ se proyec-
karon, por odra parte, mds alld de su breve ministerio.

Ya en 1862, con motivo del Proyecio de Ley de Instruccidn Pablica,
de tendencia liberal, La Revista Cardlica inicid la defensa de la liberwd de
ensefianza, protestando contra dicho proyecto. Fue el dnico drgano que lo
hizo,™ pero la polémica se prolongd por diez afios. Finalmente, el Ministro
conservador de Justicia, Culio ¢ Instruccidn Piblica, Abdén Cifuentes, logra
establecer un nuevo Plan de Estudios y promulga, el 15 de encro de 1872, el
Decreto de Liberiad de Exdmenes que desata la crisis politica. Para los conser-
vadores, el Decreto no ofrece discusidn: es la medida que esperaban, a diferen-
«cia del Plan de Estudios, aceptado sélo parcialmente y con muchas reservas.

Esie documento reficja la influencia de las nuevas ideas. El Partido Con-
servador asi lo entiende, y en La Revista Catdlica hace un claro reproche al
Ministro de sus propias filas:

“Estamos muy lejos da creer que esta reforma carezca de todo defecto; pero los
amantes de la instroceidn no podrin sino celebrarla, desde que el nuevo estado de
cosas s indudablemente suporior al antiguo™.™ especialmente por afianzar Ia im-
portancia de la ensefianza religioss on el Plan de Estodios. Sin embargo, "nunca
estd demis recomendar la cordura, el tino y 1a prodencia en las inmovaciones....
tanto mis cuando nadie estd Libre de dejarse seducir por teorias en apariencia
brillantes y que encierran en realidad un mortifero veneno™™

Se impugna al nuevo Plan, i el disminuir I2 i ia de
las i dando in a los ramos ci s quiere relegar el
latin, la filosofia y la historia a la categoria de meros adornos educacionales,
y dar prioridad a los estodios considerados de utilidad positiva y prictica.
Buscando una equivocads igualdad social, el Plan de Estudios amenaza supri-
mir “la alta educaciin intelectual”,™ para implantar un sistema dnico y comiin

i,
WRC, 23-3-1572, 461
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a todos los sectores de la sociedad. Ello proviene del error que desconoce “el
orden de las cosas dispuesto por Dios”, segiin ol cual los miembros de 1 socie-
dad deben cjercer distintas funciones, contribuyendo todos al progreso ¥ pros-
peridad de la nacidn de diferentes maneras, Hay un peligro en las ideas de
quicnes, do en el verdadero fin de la i sin embar-
£0, que ésta debe adap a los tiempos, algunos de sus prin-
cipios universales y dejindose influenciar por “fildsofos y publicistas socia-
listas™.™

Como se puede observar, este Plan de Estudios contiene numerosos ele-
mentos sustentados por los liberales y por algunos conservadores, No ocurre lo
mismo con el Decreto de Liberiad de Exdmencs, tan esperado por los conser-
vadores, pero atacado en forma violenta por liberales y radicales.

Bajo su presidn, el Ministro es interpelado en la Cdmara de Diputados.
Guillermo Matia encabeza In acusacidn. Aunque los argumentos de Abdén
Cifuentes se imponen, el Ministro renuncia al cargo, mmmumn
El andlisis del proceso a través de los
la Gltima parte del estudio que estamos presentando. Antes de entrar en ella,
restan algunas breves indicaciones sobre los acontecimientos que siguen de
inmediato a la interpelacidn.

La renuncia de Abddn Cifuentes abre do nuevo el debate al interior del
Gobiemo y la opinidn pdblica. Su Decreto de Libenad de Exdmenes habia
originado la creacidn de colegios catdli £ una prome-
= de expansidn para los conservadores. La situacién posierior parecia destruir
53 esperanza, ¥ constitua, al mismo tiempo, una nueva amenaza del Estado
‘hacia la Ighesia, a través de la educacidn.

El Decreto es discutido por los liberales, y se intenta modificarlo. En
1873, se presents 4l Gobiemo un nueve Proyecto de Educacidn, de tendencia
liberal, cuyos autores son Guillermo Matta, Alejandro Reyes, Joaquin Blest
Gana ¢ Isidoro Errdruriz. La presencia de Matta, portavoz del Gobiero, en
dichos propdsitos de reforma, es percibida por los conservadores como un
sintoma de la sitwacidn, En el proyecio liberal sélo aparecen claras las ideas de
Maita, y éstas son irreli; 3

El 22 de noviembre de 1873, La Revista Catdlica publica una exiensa lista
de nombres -padres de familia- que solicitan al Gobierno la liberiad de ense-
fanza, Como antecedente se menciona ¢l Decreto del 29 de septiembre del
mismo afo, por ¢l cual se concede libertad de enseflanza religiosa a los disi-
dentes de Valdivia, Con mayor raxdn, los catdlicos tienen derecho a pedir
respeio y proteccidn para su propia libenad de cnseflanza. La Constiucion

PRC, 13-3-1872
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misma s su cart de garantia. Sununlmm :leyumhbemlesupmbndo
Termina asi la libertad de Tras su breve y
periodo de vigencia, se ha impuesto ¢l Estado Docente.

Algunos afios mis tarde, en 1879, Migeel Luis Amundtegui impulsa la
Ley Orgdnica de Ensefanza Secundaria y Superior. La reforma que ésta pro-
mueve es llevada a cabo por ¢l Presidente Santa Maria,

El 23 de agosto de 1884 s aprucha y entra en vigencia el nuevo Plan de
Estudios. En ¢ se intenta armonizar la ensefanza “general” y la “especial” o
vocackonal que constituyera uno de los puntos conflictivos en 1o controversia
politica liberal-conservadora sobre b educacion,

En 1893 —el 23 de diciembre- se promulga la Ley sobre Colaciin
de Grados, junto con el General de por
el Gobierno de Jorge Montt. La Ley se¢ basa en un proyecio presentado por
Abdda Cifucnics en 1892,

Por Gltimo, ¢l 24 de noviembre de 1894, ¢l Consejo Superior de Instruc-
cidn Piblica, ya organizado en esos afios, presenta un Reglamento de Pruchas
Generales que tienen un caricter mds definitivo. El Partido l.'.‘nnscrvadorqnedn
i El no responde o sus

5610 mucho tiempo después, en 1965, la Reforma Educacional del P::ud.u
Demderata Cristiano realizd los objeti i de la Ley
por ¢l Pantido Conservador en 1893,

2) El conflicto ministerial: andlisis de la situacidn

La lucha se concentrd en dos frentes principales: ¢l Instite Nacional,
encabezado por su rector, Diego Barros Arana, y el Ministro Cifuentes con sus
medidas a favor de la enschanza privada.

El Instituto Nacional era ¢l simbolo del Estado Docente. Por muchos afios
habfa ejercido de becho la wiela sobre los colegios particulares a ravés del
control de exdmenes. El Ministerio de. Abddn Ciluentes representaba, por
el io, ¢l la liberiad de ensefianza para los
m]cglnspnvadnsyIn:mmdaddchlglesn:ydelulmuhamnmdade
enscfianza, El Decrelo de 1872 fue para Barros Arana un staque directo a su
pensamiento politico-educacional, a su labor en el Institwio ¥ a su persona
misma. Tal interpretacidn explica los violentos sucesos que siguseron al Decre-
o Ministerial, ¥ que luego se i

a) Ei Decreto y su fundamentacidn

umyﬂmmmm:onmmmcuwm
108 llados mis tarde en las sesiones de la Cé-
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mara de Diputados, durante la interpelacidn. Aqui nos limi a sefla-
larlos:

a) Siacidn de los colegios particulares frente al Instituto Nacional y su
maonopolio de los exdmenes, Sobre esie punto, ¢l Ministro menciona
y defiende los beneficios que I ensefianza privada presta a la educacidn,
las dificultades inemas, las duras condiciones en que se desarrolla esa
enseflanza y los abusos de que son victimas sus alumnos por pante de los
cxaminadores fiscales del Instituto,

b) Historia de los n.immespammlﬁ ¥ ﬁesu mmnpnlm Encﬂ:pﬂnhlﬂy‘
en las palabras del Ministro, i acerca
delosuspm aoasulncmnlesylewaoon que s¢ relacionan los exd-

c) Bmfmkiaﬁmmﬂmm:mﬁea&mhamplhm
mentos doctrinales, el Ministro observa que |a libertad de ensefanza per-
mitiri la expansidn de la educacién a wravés de la iniciativa privada, y
quitard ¢l iemor gue exisie de abrir nuevos cobegios particulares,

d) El decreto es perfeciamenic legal, pucsto que pretende dar cumplimicn-
wdw&mﬂhmucdnyuhky&lﬂ!MMnnhm
dad del Estado, la de las ¥ fun-

ciones que se ke asignaron en nada s oponfan a la libertad de exdmencs.
b)) El Instituto Nacional y el Minisiro Cifuentes

Las Memorias de Abdén Cifuentes y sus discursos en la Cémara describen
esing que peeden s de la siguicate

manera:
Barros Arana habia promovido en el Instituto Nacional un movimien-
o intermo en contra del Mnmbeﬂlldmw!uldumymﬂ
que los alumnos, ya esti ala en ¢l mismo
Instituto. A raiz de estos sucesos, se realizd en elmblecmmm inspec-
citn que reveld la presencia de graves imegularidades morales en alumnos y

El Gobierno dispuso un cambio de rector. Sin embargo, el Ministro, para
evitar nuevas dificultades, propuso una medida diferente: establecer en el Insti-
tuto dos tipos de autoridad: una académica, que seguirfa en manos de Barms

Arana, y otra inistrativa, docente y i que s¢ encargd a Camilo
Coba, amigo de Barros Arana. Asimismo, s¢ establecid una junta de vigilancia
compuesta por cinco padres o

Posteriormente, por decreto del 12 de marzo de 1873, y en vista de nucvas
dificultades en el Instituto, el Gobiemno dispuso que stlo existiera una autori-
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dad, un rector; el administrativo, a quien ponderia, ademds, hacerse car-
0 de la parte académica. De este modo, en forma automitica, ¢l rector Barros
Arana quedaba separado de su cargo.

Se producen nuevos incidentes en contra del Instituio y del mismo recior
Cobo. No pudiendo éste controlar L situacidn, renancia a su cargo. Lo reem-
plaza Clodomiro Godoy. Sin embargo, dada ln violencia de la situacidn, ¢l
Presidenie de la Repiblica, Federico Emizuriz Zafiartu, ordena clossurar mo-
mentineamenic el Instituio.

Al din siguicnte de esta medida, ¢l Ministro, que no habia sido consultado
al respecio, acude personalmente al Instituto para reabrirko,

Los sucesos culminan con ¢l asalto a su propia casa, el 15 de junio de ese
afio, por parte de los alumnos del Instituto. El dia 16, el Ministro se dirige al
Presidente de la Repiblica para presentar su renuncia al cargo. El Presidente le
informa que ha sido interpelado por el diputado Mana. El Ministro acepta la
interpelacidn y posierga su renuncia,

3) La interpelacidn de 1875
En ella s¢ pueden distinguir tres aspectos principales:

a) Acusaciin al Ministro.
b) Argumentos de su defensa.
) Tendencia paulatina que se observa en el proceso, hasta su desenlace.

Los tres aspecios se irdn analizando de inmediato a ravés del estudio de
las sesiones.

Desde el punio de visia ico, se han i do:
para el andlisis: sintetizar, por una parte, ¢l conjunto de acusaciones contra ¢l
Ministro, y los argumentos con que éste se defiende entre el 17 de junio y
el 5 de julio de 1873. La scgunda opcidn era presentar, de un modo siniético,
cadn una de las sesiones, indicando, al iérmino del trabajo, algunas conclu-
siones que derivan del proceso y lo unifican conceptuaimente. Este fue el
camino elegido. Aunque puede parccer cxcesivamente minucioso, quizis den-
50, Creemos que permite apreciar la siwacidn de un modo mds rico, nto en
los contenidos de fondo como en sus matices y en la secuencia que sigue el
enlrentamicnio parlamentario.

= FJ andlisis que squi o€ presents se b busad u-..-_m: fas sesiones de I Cmars de
Diputsden,
de In seside y I on el val
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Para [acilitar su seguimicnio, conviene presentar algunas observaciones
previas,

a) Caracteristicas generales del debate

El proceso, en general, presenta gran complejidad y, en ocasiones, descon-
cieria. En él se mezclan elementos puntuales de cardicier material con plantea-
micnios de posturas politicas y filosilicas.

Ni las acusaciones ni fa defensa resultan siempre Idgicas en sus proposi-
ciones: pasan de un Ema & plro sin estricta secuencia, vuelven sobre puntos ya
discutidos ¥ no resuclios satisfactoriamente. EI Iecwr v: puede preguntar de

pronto: §Cudl es el verdadero motivo de la Que sc ataca en el
mumyqnedefmémmmmmm?

do los temas i Ios sigui conle-
nidos:

Junio 17 y 19: Los hechos del Instituto Nacional y In destitocidn del rector
Barros Arana. $6lo se insinda la doctrina del Estado Docente frente a la Liber-
tad de Ensefianza.

Jumio 21 y 24: El Instituto Nacional y ¢l Partido Conservador: la influen-
cia que éste habria tenido en ls actiiud del Ministro frente al Institato, Abdda
Cifuentes, en breve declaracidn, confirma su pensamicnio personal contenido
en el Decreto de Libentad de Exdmencs. Su actitod comesponde a sus propias
convicciones, y no a influencias de partido,

Junio 26: Sigoen los hechos del Instilio Nacional. 51 el Ministro, coma
ha dicho, respetd al rector Barros Arana, ello significaria que traiciond a su
Partido. S¢ discute acerca del Decreto de Libertad de Exdmenes y de su legali-
dad, se aborda el pensamicnio sobre Libertad de Ensefianza y, en general, la
libertad del hombre,

Junio 28: El Instituto Nacional y la supucsta infidelidad del Ministro al
Pastido Conservador contindan siendo materias centrales.

Julio 1: El Decreto y su ilegalidad. Arbitrariedad del Ministro fremie a la
Constitucion y las leyes.

Julio 3: Estado Docente y Libertad de Ensefianza. El Minisiro confirma
sus principios. No ha recibido apoyo ni del Presidente de la Repablica ni de su
Partido.

Julio 5: Monopolio cstatal y Libertad de Ensefianza, Los profesores del
Instituto Nacional. La libertad en los pafses avanzados de Europa y Aménica.
Posicion personal del Ministro respecto a la libertad, necesidad y beneficios
que ofrece, ricsgos v limitaciones. Su logro s un proceso gradual, Necesidad
de dos sistemas paralelos de ensefianza: estatal y particular,
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Mmlmhﬂmdellnnhmﬂmmﬂyalbmdchbcmddc
Exil en los debates, poco & poco se va
dellmandu el pensamiento del Min: ¥ de sus opositores en omo al lema
dela liberiad, que se aborda con distintas intempretaciones. De los hechos
puntuales se pasa, como ya se indicd, a una materia filosdlica que rasciende
las circunstancias inmediatas. Queda claro, asimismo, que en el debate no se
aprecia tanto el i del Partido Ci ador, como el de su Ministro,
Abddn Cifuentes cs explicito al respecto; € no ha traicionado a su Partido;
tampoco s¢ ha sentido apoyado por éste. Sicndo conservador, €1 habla y sc
defiende segiin concepeiones personales, antiguas y muy arrigadas cn su es-
it

El Ministro Conservador, jumo a sus condiciones politicas, revela aqui
su estatura personal. Al finalizar el debate, es su ligura, mds que su Partido, la
que sale ilitada [rente a las i también A esie punio
nos referiremos al lérmino del trabajo.

Se presenta a continuacin una sintesis de cada sesitn, acompafidndola de
un breve comentasio.

b Las primeras sesiones y su contenido
Describir el de la imempelacidn y i resulia

mente complejo. En las primeras sesiones, se entremezclan los hechos puntua-
bes & que nos referimos més arriba: la postura adopada por el ministro frente al
rector del Institeio Nocional, Dicgo Barros Arana; el asalio a la casa del mi-
nigtro por parte de los alumnos del Instituto Nacional y la inervencidn de
la policia para dispersar la i i politicas,
infMuencia del Panido Conscrvador en las medidas ministeriales de Abdon
Cifuenies o, por el contrario, “irnicidn” del Ministro a su Partido. Se¢ le acusa
de haber hecho la “guerra™ ol Instiluto Nacional que representa 1a instroccidn,
la ciencia, ¢l “progreso xcnml ¥ Ia “vida imeligenia dl: laz gencraciones que

vienen™;* sc b atrib injustas, de “rencillas misc-

rables™ enire ¥ alnmm ins lorpes” entre

alummu.lodulu:uniha desorden ¢ indiscipli Susmumhs
i 0 iucional”, pero més

grave aun ha sido "l cmd:un de la infancia stropelisda, herida y encarcela-
da”.% Por dltimo, ¢l Ministro se ha dejado influenciar por su panido politico,
el Conservador.

W1 Baletin de Sesiomes de ks Cmara de Dipatads (de shors en sdclme BSCD), 1161573, 67,
B hid, 6768,
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A todo ello responde Abdda Cifuenies en exiensos y detallados discursos.
Aungue lamenta verse obligado a “descender a las pequefias rencillas, que nunca
debicron ocupar ba atencidn de ka Cimara™* debe hacerlo parn demostrar ba in-
justicia de los cargos que s¢ impulan a su gestion ministerial, En primer iémming,
tendrii que desmentir al diputado Matta, quien se ha dejado influenciar por la
opinitn pdblica y la prensa, “ordinariamente mal informada* La causa de los
desdrdenes no han sido su accidn personal ni sus medidas ministeriales. El mis-
mo ha sido profcsor en el Institwio Macional, Nunca buscd “pucsios pdblicos”,
¥, cuando aceptt ¢l cargo que ocupa, lo hizo con la condicidn explicita de que
se mantuviese al rector Barros Arana en su cargo. Jamis promovid desdrdenes
en ¢l Instituto. Por el contranio, procurd evitarkos por wdos los medios a s
alcance y aun mis: €1 mismo debid soponar el asalio de esos alumnos a sa
casa, hecho en que intervino la policia para detener Ia violencin®®

Se manificsta dolido de ser acusado como infractor de la Constitacion,
siendo un “hombre de ley” que venera ¢l Derecho; escuchar esos discursos
brillanics “es muy amargo para el hombre de bien..., cuando en ellos fla la
verdad, la severa exactitud™.* Describe su labor en el Ministerio y enumera las
realizaciones logradas en cada uno de los niveles de ensefanza. Entre ellas
figura La supresidn del latin, “espanto de los nifios™. Lo ha reemplazado por el
estudio mis perfecio de los idiomas extranjeros™* Intentd, ¥ estd a punio de
logrario, establecer cursos de quimica y mecdnica aplicadas a lns diversas ancs
«© industrias, ¥ de historia natural splicada a la agriculura, a la higiene y a
olros ramos; introdujo como obligatoria, en los liccos y escuelas primaras, Iy
emmﬁhhgmr&wh&mmkuuldﬂmum
wdos. Es el pnmer mlmsw que en las provi -
centros de i ¥ otras Iawﬁnplw-

gunas yi
wbmdalnslkeoadclos ipls para la
ciencias fisicas y naturales, y mejord, finalmente, hmmcmamm
65 CON Un AUmEnto de Sus rentas.

En sus medidas, no ha sido influenciado por su Panido. Dentro de &ic,
habia diferentes opiniones respecto al cargo del rector Barros Arana y al Esta-
do Docente™ Abddn Cifucnies no nicga la necesidad de este dltimo; por el
contrario, la afirma. Es la primera referencia concepual que se plantca en fa
interpelacidn, y merece que se la destaque:

WRSCD, 26-6-1873, 124,

»ascn.:mlm 75
Ibid, Ty mm+1ln11t
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“He defendido siempre, fuera del Gobierno y en ¢l seno de &, la subsis-
tencia del Instituto y de los liceos, porque no creo que mi pais se encuentrd en
¢l caso de suprimir la enseflanza que da el Estado y dejarlo todo a la iniciativa
de los particulares, He querido —como lo he sostenido siempre, y apelo de ello
al u:wmmm de mis Honorables colegas de gabinete— que se mantengan esos

con wdo sus para que sean modelos, ejemplo y
estimulo de sus rivales. Estas son mis doctrinas que ahora y siempre he profe-
sado”

En csta ocasidn, 19 de junio, ¢l Ministro se limita a expresar su pen-
samicnto al respecto. Es ona afirmacién de gran interés doctrinal, dada la
siwacion del momenio y su posicuﬁu conservadora, Posteriormente, en sus
iiltimas peidn de un modo mis amplio y
explicito. Sin embargo, ya cn este pnmer planteamiento, ¢l Ministro se aproxi-
ma al tema de fondo en la interpelacién: fa Libertad de Enseflanza, expresada
«en la Libertad de no anula la participacidn del Estado en la educa-
«cidn. El pais la necesita. Pero junto a ella debe existir la ensefianza particular.
Su pensamiento concibe dos sistemas educativos: esiatal y privado, El prime-
ro, del cual &l mismo ha formado parte, debe incluso servir de “modelo”, de
“gjemplo™ y de “estimulo” a la enscfianza privada.

A partir del 26 de junio, ¢l debate se va centrando, de un modo miis
directo, en la materia que le dicra origen: el Denunde Liberud de Eximencs
¥ la Liberusd de ‘para I legios p Si bien inian las
acusaciones y defensas en omo & hu:lms punmnzes. las sesiones adquicren,
POCO & poco, un caricter més concephil.

2) La Libertad de Ensefianza y el Decreto del 15 de enero

El extenso discurso del 26 de junio permite distinguir en €l tres aspecios
l'mdamcnum cl punio que se refiere a la Universidad y lus ramos libres; el
Decreto y su legiti Ll pto de libertad en L

En upmnﬁn del Ministro, se trata aqui de “asunios de mids alt considera-
citn” y que constituyen ¢l “punto capital™ de los ataques y de Ia defensa.

2.1) La Universidad y los “ramos suclios”
Con posterioridad al discutido Decreto del 15 de encro de 1872, se dicd

otro ¢l 30 de encro del mismo afio, En &l se esiablece lo siguiente:
“Los jovenes que sin ser bachilleres, o que siéndolo, descen estudiar sola-

"‘5;3_), 19-6-1873, 76
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mente ramos suelios de leyes, tendrin la libenad de matricularse y de

rendir sus exdmenes como los demds alumnos en cealquicra de las clases

del curso universilario™ "

Algungs mi del Consejo Ul i contra dicha dis-
posicidn; pero luego comprendieron la validez de sus fundamentos, y retirron
sus quejas. Abdon Cifuenies recuerda el hecho como antecedents para la de-
fensa del Decreto anterior, el mis controvertido.

2.2) El Decreto del 15 de enero de 1872, Su legalidad

Este ha sido el “eje principal” de la discusidn, El Decreto representa la
tucha contra ¢l monopolio y la defensa de a libertad en ln educacidn,

El dehate ya habia sido resoelio por la “conciencia piblica”, pero en la
Cémara sc ha intentado la “resurreccion del muero”, ¢l monopolio y sus
derechos. Todos los ataques sobre este punto ya han sido refutados “cien
veces”, Hasta ¢l momento no se han dado nuevas razones atendibles, excepio
una: la imputacidn de ilegalidad, Este serd el punto central de la dofensa del
Ministro en el resto de su discurso, para la cual sc remonia a los origenes y
motivos de su medida,*

a) Legalidad del decreto

Desde hacin muchos afios se venin combatiendo el monopolio y arbitrarie-
dad del Estado en los exdmenes parciales de los colegios prinradn:. en nombre

de la ey “I.a prensa, el Conscjo Universitario y diferentes reclamos presents-
dos al G el .\l dictar el dﬂ‘.lm chuMuw
no ha lwclu}smucwwlr con la ley. supril el hos

exdmenes por ¢l Institvio Nacional. Esta afirmacion quedand nhwsm o
examinar los antecedentes legales que se refieren a dichos exdmenes.

1) Disposiciones constitucionales

En el aniculo 154, la Constitucion de 1833 establece la creacion de una
Superiniendencia de Educackin Piblica. A su cargo estard la “inspeccidn” de
la ensefianza nacional, La direccidn comesponderd al Gobierna,

Con el iérmino “educacin piblica y nacional” la Constitucitn se reficre
indudablemente a la educacion “costeada por la nacidn®. El hecho es evidente,

T mBSCD, 2661873, 126
Wbt 127129,
W fbid, 127.
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Puesio que la direccidn educacional queda a cargo del Gobierno, Tal disposi-
mmmddnhmwmm:mmumwhr porque dejaria
”n

8.2) Ley del 19 de noviembre de 1842

Por ella se crea y organiza la Universidad del Estado, y se encarga a ésta
Ia Superiniendencia de la educacitn nacional. El articulo primero somete Ia
¢ i b a dicho i Io que implica ya una primera limita-
citn. Mediante un Decreio posterior, que nunca se aplicd, hubo un imento de
invadir aun mis la enseflanza privada: para ella se disponian medidas acerca de
fos ramos, profesores, texios y mélodos, discipling y moralidad, empleados,
sdministracion y contabilidad, Lo que es peor, ¢l Decreto establecit visitas
periddicas de los inspectores a los colegios, por lo menos cada tres meses, y
‘ofras visitas extraordinarias cuando existiera sospecha de un desorden en cual-
quiera de los dmbitos de la supervision, Lusummmmmmmnm
para exigir a los di Iospnpeleay i que conve-
nientes y disponer la i de las deficiencias que, a su juicio,
se dieran dentro del planiel; en su defecio, los mspectores podian presentar las
irmcgularidades obscrvadas por cllos al Consejo Universitario para ser juzgndas
por éste. ™
Dicha medida dia someter al Ministerio de 1 idn todos los
colegios de la nacidn, cs decir, hacerlos depender de la politica incicrta y
cambiante. Por otra parte, era la “absorcidn completa de los derechos y de la
-mﬂn individual hecha por ¢l anmm en gn temeno en que los derechos
s0n i "% Era también la aparicidn de
“ese espiriy centralizador ¥ absud!mc que ha falseado tantas veces el espirim
liberal, I letra misma de la Carta™ que no era “restrictiva”. El Decreto liberal
se convertia asf en un "I!uu ilegitimo de la Constitucidn y de la ley™. Aunque
nunca se aplics, dela idad que lo inspird.®
Teniendo en cuenta Ins situaciones precedentes y la actual, el Mi-
nistro cree necesario recordar algunas antiguas disposiciones legales
sobre los exdmenes parciales a los que alude su Decreto y que lo funda-
mentan.

Wibid., 127.

" bid, 127-128.
ibid, 125

- fhid.
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a.3) Referencias legales del Decreto™

Ni la Constitucidn de 1833 ni la Ley de 1842 ya mencionada hacen ningu-
na referencia a Jos exdmencs parciales. La Ley del 42 sélo se refiere a “un
examen” para ¢l grado de bachiller —examen final- y a uno “nuevo™ para el
grado de licenciado (Ar. 16),

Las condiciones que esa Ley establece para el grado de bachiller son las
siguicnies:
~  que sea pablico y ante “comisidn de la faculiad respectiva™;

- que se lome “en las Epocas anvales fijadas por los reglamentos™;
- que se consideren "las condiciones de perfecta igualdad para los colcgios

nacionales y particulares™, (A 15)

El 23 de octubre de 1843, ¢l Consejo Universitario consultd al Gobierno si
deberia presenciar los “exdmencs parciales de cada colegio”. Dos dins después
responde ¢l Gobiemo por una nota minisicrial: segan la Ley no es necesario;
sin embargo, los cxdmencs parciales debenin rendirse ante el rector ¥ profeso-
res del Instituto Nacional:

“Esla mera nota minisicrial es, sefiores, el dnico origen del monopolio de
exdmenes parciales de que gozaba el Instituio™, ™

En junio de 1844, quizis wemicndo el Gobierno “una carga abrumadora™
de exdmenes parciales en aumento, se dio a si mismo una “pucria de escape™
fue ¢ Decreto del 21 de junio de 1844, conocido como “reglamento de gra-
dos”, En su aniculo scgundo disponfa:

- thscﬁmemmukssem\ddmdcuwdoalu“ﬁugmw
versitarios™;

~  en colegios que estuvieran “bajo ka i i inmediata del Gobierno;

- mnﬂcguswmmexptmnmmmelhpweloobim

Abdén Ciluentes cree gue la segunda condicion —colegios dependientcs
del Gobierno- era initil; la ley del 42 habia pucsio a todos los colegios en csa
situaciin. Respecto a la tercera disposicion, en diversas épocas fucron aulori-
zados para recibir los cxd parciales ln Academia Militar, ¢l Semi de
Santiago, la Escucla Normal de Precep los inciales ¥
otros planicles educacionales.

T ibid, 128129,
®Ibid, 129.
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F.I Decreto de 15 de encro de 1872 sobre liberiad de exdmens sdlo ha ex-
tendido esa aulorizacién a todos los colegios del pafs. En este sentido no ha
hecho sino cumplir con las disposiciones legales, y aplicarlas con mayor am-
plitud de la que hasta ahora se habia empleado. Su dnica ilegalidad estaria en
haber creado mucvas y mia cstricias medidas para gorunlizat el nivel y calidad

de ln ed los diversos La it del
WDWM del lnsntum Nacional no representa una ilegalidad; sdlo significa la
legales h ¥, al mismo tiempo, la liberiad

para la tmmlm y el ciudadano en cuanto a la formacion del “coraedn v el
entendimicnto de sus hijos™ =

b) Origen del Decreto: abusos estatales
b.1.) Historia del monopolio del Instituto Nacional

Esclarecidas las i de ilegalidad del Decreto y su respectiva
defensa, el Ministro considera necesario exponer una breve resefia histrica de
Io que ha sido la wicidn del Instituto Nacional sobre la ensefanza particular, a
través de los eximenes parciales,

El Instituto habia llegado a recibir mds de seis mil exdmenes wdos los
afios. Si s picnsa que cada uno ocupaba sproximadamente un cuarto de ho-
ma, resulwba que los profesores del Instituto debian dedicar dos meses a co-
mienzos y a fines de aflo para tomas esos cxdmenes. La sitwacidn significaba
snspender las clases durante ese periodo, con I.&smmtmmnm dificuliades y

i dela El il iba en aumento. =

Las fechas de exdmenes y los intervalos entre uno y otro se establecian de
acuerdo a los intereses de los alumnos del Instituto. Los alumnos de colegios
particulares salian pequdlcadns debian rendir sus pruchas en plazos muy re-
ducidos y, en idos a varios en un mismo dia.
Su esfuerzo, en Cmumc!a era muy intenso ¥ I tensidn nerviosa muy
acentuada. Con frecuencia habia fracasos por estas mismas razones, resintién-
dose, asimismo, la salod de los alumnos,

El micdo a estos exdmenes y a los profesores del Instituto, a veces injusto,
llevd & numerosos alumnos particulanes a contratar los servicios de profesores
de ese plantel: por cincucnta o cien pesos, dichos profesores garantizaban el
éxito después de un repaso de ocho a quince dios,

Oro inconveniente era la publicacidn de las fechas de matricula de los
exdmenes. A menudo stlo se anunciaban en el diario afecto al rector. Muchos

wibid,
= fbid, 130,
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directores de colegios particulares no se entersban a tiempo, ¥ debian soportar
luego grandes humillaciones junto a sus alumnos para ser admitidos a examen
con posterioridad a la fecha establecida, '™

Por dltimo, la diferencia en los méodos de enseflanza y de examen consti-
1ufa otro serio problema para los alumnos de oolegms pam:n!ams

La dificil sitwacidn trajo, como la de
alumnos de Ia ensefanza privada, lnmhém‘lme en el Instituio N!clollll e
guraban el éxito en sus idec los colegios p
lai L la iay el estimulo, se deteriors Ia calidad de
su ensefianza.

La sitacién descrita provocd en el dnimo de Abddn Cifuentes una progre-
siva rebelidn, mucho tiempo antes de llegar al Minisserio. Cuando observaha
£s08 abusos, “hice... desde muy joven, conmigo mismo, un pacto solemne y
sagrado de trabajar por su exterminio y de pelear sin descanso por la liberad
de cnseflanza.

“Hace quince afios que vengo i ese pacio, ¥ al
Providencia que en este combate contra ¢l monopolio haya querido conceder-
me la satisfaccién de ser ¢l primero que le dicse el golpe de mucrie™, @

b.2) El Decreto y la libertad en la educacidn

Durante el curso del debase, se ha reconocido nobleza en la “inencidn™
del Decreto, puosehmm;hnzm‘hm"‘mmm' El argumento ha sido que la
o0 del de parciales ha dado origen a numerosos
abusos de parte de los colegios particulares. Como ejemplo s¢ ha mencionado
~sin precisar detalles— el caso del colegio de “Purisima”.

En respuesta a estos ataques, ¢l Ministro desarrolla su pensamicnto acerca
de la libertad en general, la libertad aplicada a la ensefianza y Ia interpretacidn
que hace de Jos abusos cometidos en nombre de esa libertad,

No niega ni afirma esos abusos, pero declara su fe inquebrantable en la
libertad, aun con todos los riesgos que ¢lla supone:

“La libertad misma con su poderoso aliento, cura al fin mejor que nadic los males
que de ella derivan. En seguida os digo: que sunque no los curase, la libertad y
sus inevitables males serfan siempre preferibles a la servidumbre y sus males. La
]Mﬂfmumdﬂuﬂwﬂmquhmnmumﬂ
Gobiemo, pues, fue may 1a libertad al o™ o0

W pbid, 131,
= fhid, 132
" fbid.
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El presentar los “abusos”™ cometidos en nombre de o libertad como argu-
mento contra ella no es un ataque villido:

“{Qué ley hay que no pueda ser violada?™, El argumento contra su Decre-
10 de 15 de enero,'™ es argumento contra todas las leyes y contra ¢l mono-
polio mismo... no prucha absolutamenic nada ni contra la libenad ni con-
tra ¢l monopolio™, 9%

Se ha atribuido al Decreto y 8 Ia libertad de exdmencs parciales el originar
y fomentar la ociosidad, la vagancia ¢ ignorancia entre los alumnos. ' Como
ejemplo que prucha lo contrario, el Ministro busca en la historia algunos he-
chos y situaciones de brillo y esplendor en medio de 1a libertad cultural:

“el siglo literario de Pericles, of siglo de Augusio y el siglo de Luis XIV. Ahf
estin las edades de oro de la literatura ialiana, espafiols, inglesa y alemana,
Ninguna de cllas fue hija del monopalio de Jos exdmenes parciales, Todas ellas
fuseran hijas de la liberad y de la competencia en los estudios™ 1 A la inversa, el

Adriano, creyendo o intentando proteger a “los sabios”, protoger el
desarrollo del pensamicnio ¥ de la educacidn, silo experimentd la decadencia de
las letras '

El mismo problema que s¢ suscita en ese momento en tomo a la libertad
de ensefianza s¢ ha dado también en otros planos vinculados a la libentad,
como por cjemplo la prensa, la fe y la conciencia. En el primer caso s¢ habld
de mentira y difamacidn a través de ella. En cuanto a la fe y la conciencia,
muchos creyeron que la liberiad levaria a la blasfemia. De acuerdo a este
criterio, Dios serfa “entonces méds desgraciado que nosotros al crear al hombre
y al darle la libertad de que tmmo abusa™ 1%

La solucin estarfa en suprimir 1oda libeniad: la de prensa, para evitar
injuria y la “mentira escrita™; la de pensamicnto, para evitar los errores; la de
conciencia, para evitar ¢l pecado; la de enseflanza, para cvitar los abusos,

La verdadera causa de estos dhtimos no ¢s la libenad, sino la restriccidn,
el control, la “aduana™ que provoca el contrabando.!* El remedio estd en una
libertad exigente: uimnspuﬂllu libres para los colegios particulares,

pero, en el examen general, exi p das que garanticen la seriedad y

W [,
. Ihid, 133,
[ bid.
= fbid.
i

- lbid, 132,
"= Ibid., 133.
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calidad de los estudios.''! La libertad es un atributo de Dios, inherente  su
naturaleza divina, y recibido por el hombre, como un don, en la creacidn,

El Ministiro reconoce haber recibido muchos atsques por defender esa
libertad con tanta conviccida, pero conlia en el futuro;

*yo leo en el porvenir que este debate serd mi més honroso tindo de gloris, s
los hombres que amen |a libertad de las letras y la emancipacion de la ensefiana,
.que respesen los derechos sagrados de la familin, ...que amen la libertad del
pensampenio y de la conciencia™ V2

3) La interpelacidn en su etapa final: sinesis de una mentalidad

El andlisis cuidadoso del debate y de los discursos del Ministro revela
cierta debilidad en axpecios secundarios, por ambas panes. Ello conduce a que
las i ¥ defensas se p gucn en lomo a hechos administrativos
¥ legales que =2 repiten una y otra vez, El tema de fondo, la Liberiad de
Enscfianza a través de la libenad de los eximenes parcinles, y 1o supresidn del
maonopolio estatal, experimenta, hacia el iérmino del debate, una sitwacidn muy
compleja y un wanto ambigua.

Existen tres posici que, en parie, coinciden y, en parie, se oponcn
de un modo radical. Son las del Partido Conservador, del Partido Liberal
y del Ministro. Algunos textos resultan especialmente ilustrativos. El 3 de ju-
lio expone el Pm!idcubc de la Cimam o mspm al dlpm:dn conservador

ino Lira, e sus segin el seatir
general de la Climara:

3 la aprobacidn que su Seforia solicita para el Gabiemo s par haber sholida e
monopolio, todos estamos de acuerdo con su Sefioria. El Sefior Ministro..., sde-
mis, ha sido iado explicito en la exposicidn de dos principios: el Gebieeno
no volverd al manopolio: el antiguo sistema era malo y el nuevo sisiema planica-
do por el Decreto de 15 de enero de 1872 na correspondid a las csperanzas
concebidas por quienes lo dictaron, Ha dicho mds todavia, ha dicho que el Go-
béerno esid dispuesto a introducir en €] algunas reformas™ 112

Hay aun otro punto en la posicidn del Ministro sobre el cual ¢l Presidents
consulia a la Cmara: ,&mhmnmlﬂdﬂmwcmmb
ra del modo mids que estd di a sostener la doda

W fbid, 132,
W2 RSCD, 3.7.1673, 176,
10 fid,
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por ¢l Estado, hasta el punto de poner su vero a cualquiera ley, dictada por ¢l
Congreso en sentido contrario?™, !4

Con este planizcamiento, los liberales dan 'por sws.l'echn Ia posicidn de la
Cidmara, No asi los que ha lomado parte
activa en el debate en los momentos mds decisivos, s¢ muesira descontento. Le
mh&:mdxmsy 'inwdld:quelndmscmnncmnﬁm‘}nmvw

con iodos”. i del Ministro y
del mm;e de la Clmara para presentar con cian:hd Ia proposicidn que va
@ volarse, pero aun no be enceenira ¢l sentido, No quicre que su pensamicnto
quede “en la bruma”, y pide excusas por manifestarlo con la frangueza que cl
asunlo requicre,

De acuerdo 3 las explicaciones del ministro Cifuentes, la sprobacitn del
proyecio propuesto por los liberales “importaria una censura de las ideas que
sobre ensefunza sustentamos con el sefior Lira y algunos otros amigos. La
Chmara verd si su papel es censurar ideas (...) las verdades no s2 matan ni se
dum con volos de censura. El sefior Ministro pucde esiar seguro de que

esperar con nuestros aplaesos los esluerzos que
s ham por mn:ipu el advenimicnio de la liberiad completa a que aspira-
mos”,1e

Se esti i alos adores 1o i ible, con aparente disi-
mulo:

“Para aprobar La sbolicida del monopolio en los que
aprobar también Ia tcorfa del Estado Docenie, que rechazamos; y por rechazar
£sta tendrismos que condenar aquélla™, 117

Aplaude los esfuerzos que ha hecho el Ministro por la libertad en la
ensefianza, pero los considera “timidos”; lamenta que su amigo haya “retroce-
dido” frente a algunas posturas en tomo a la Liberiad de Ensefianza. EI Minis-
tro se defiende: no conid con el apoyo del Presidente de la Repablica ni de su
Partido. Zorobabel Rodriguez insiste: debid defender sus propias ideas, aun
cuando se le opusieran los otros: “mi volo serd de aprobacidn para las tentati-
vas hechas hacia la Liberiad de Ensefanza, y de reprobacidn para los que se
han opuesto en el Gabinete a que se liegue a csa libertad. Mi volo puede ser el
finico, pero ése 68 su sentido™, W

En ¢l pensamiento de los liberales, expresado a través del dipuado Cood,
Ia libertad deberia darse en wodas los materias, lambién en las religiosas. La
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Constitucidn contiene normas contrarias a los postulados del Partido Conser-
vador y de la Iglesia. También debicran suprimirse, de acuerdo a los crilenios
que se han expoesto, !

En medio de tan acalorado debate, Abddn Cifuentes habia legado, efecti-
vamenie, 3 un cierto acuerdo entre sus medidas, en particular ¢l Decreto de 15
de enero, y la Cimara, o gran pane de clla. Todos quicren libertad; varian las
imerpretaciones que de ella se hacen y sus aplicaciones pricticas.

En sesidn de 26 de junio el Ministro habia lamemado que en la Ciimara se
descendiese a “pequefias rencillas™ que nunca debicron ocupar su atencidn. En
cambio, sc mostraba satisfecho de que aparcciera, de un modo evidenie, la
injusticia de los cargos que se le imputaban y que, en conciencia, &l sabia
inmerecidos, En ocasidn anierior, habia acepiado el cardcier constitucional del
Estado Docente, aunque rechazaba In inspeccidn y contral de los exdmencs
parciales de los colegios particulares por el Instituto Nacional, Admitia, asi,
dos sistemas paralelos de ensefianza, postura opuesia a la de los conservadores.
En la dltima scsién de 5 de julio, en respucsta al diputado liberal Miguel Luis
Amundtegui, afiade todavia otra afirmacidn: “Yo no soy en teoris partidario
Mmmw.mmm!nhymhmm.mmmml
la ley, como es mi deber™. ' Su afi itn es por
“Es claro que ¢l Ministerio no ha venido a ofrecer la abolicitn del monopolio,
sind lodo lo contrario.

“Lo dnico que el sefior Ministro ha prometido, es que los profesares del
Instituto Nacional no tomasen eximenes a los alumnos de los colegios particu-
lares™ 12!

A través de la interpelacidn, a postura del ministro Cifuentes se ve debili-
tada en relacion a la que manticnen los conservadores. Vista de otro modo, v
revelando un pensamienio muy personal que trasciende a todos los purtidos
politicos del momento, pese a su filiacion conservadora, Su discurso en la
ltima sesidn, 5 de julio, es muy revelador en este sentido. De abi ¢l interés
conceplual que presenta dedicarle algunos pdrrafos de este andlisis,

a) La Libertad de EnseRanza en la concepeidn del Minisiro

En su discurso de § de julio, se puede percibir una elaborada sintesis de la

concepoidn que sustenta acerca del lema. Aungue algunos punios se han ex-

Puesto en sesiones anteriores, ahor se presentan de un modo mis estructurado
¥ definido. Algunos iérminos pueden parccer repetitivos, Sin embargo, retirr-

"‘BSCD 5-7-1873, 186

qu
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los del contexio en que se exponen en esta ocasion significaria quitar claridad
al conjunto de la concepcidn presentada por Abdon Cifuentes en su dltima y
decisiva imervencidn. Sc obviarin todas las referencias ya mencionadas duran-
te la interpelacitn.

Como base de estas consi i que el Mi-
nistro reconoce la existencia de cienas dispuslcnuncs legales que olorgan a la
Universidad cstmal el monopolio de las pruebas generales. El declard que
estaba dispuesio a complir dicha ley, como corresponde a todo civdadano. Sin
embargo, no estando de acuerdo con ella, “solicilé en csta Cémara ol aflo 71,
solicité ¢l ano Glimo en ¢l Senado y [he)] solicitado muchas veces, In discusitn
y reforma de la ley™. 12

Cuando llegue el momento de hacerlo, ampliar su pensamicnto al respec-
0. Por ahora se concretard a aquellos aspectos de la liberiad que se relacionan
con la situacidn inmediata. 13

1) La libertad y sus caracteristicas:

Toda libertad implica riesgos, y cllo causa en muchos espirius el micdo
de quien prefiere ampararse en la tutela de una autoridad, en este caso, la del
Estado.13¢

Evidentemente, la libertad no es absoluta ni pucde otorgarse de improviso.
Requiere de un proceso y de un aprendizaje, de acuerdo al “desarmollo progre-
sivo del hombre y de las sociedades™. ™ En la medida en que se educa a un
individuo y a una sociedad para el uso de este “don de Dios™, se evitarin los
EXCES0S QU Lantko se femen. i

Ese proceso significa wmbién la oporunidad con que se va olorgando
Ia libertad, Quien la administra deberd itener en cuenta los aspectos
pricticos de la situacidn en que se concede o se debe restringir en algu-
na medida, ¥

Estas caracteristicas no significan, de modo alguno, admitir un monopo-
lio en la educacion, concepto diferente al de Estado Docente. Rechaza abieria-
mente el primero, pero crec en la necesidad del segundo en la etapa en que se
encucnira la educacién en Chile. Aclara su pensamicnio en ambos casos.

= 1bid, 191,
136 fbid, 189-190,

+ 190,
1 fhid, 187 y 190,
=7 bid . 190,
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2) El monopolio er la eduecactdn

“Los ios son sicmpre peroen la SO0 3eNCi-
llamente inicuos. No quiero, pues, ¢l monopolio de ka ensefianza en ninguna de
sus formas. Quiero la libertad para todos”, 12

Se reficre a las sil I di il nnlm
canoAls:maauayF_vadosUmdos donde Ia Libenad de Ensehanza se ba desa.
rrollado sin con logros culturales de todos i Francia ha
experimentado ciento control, pero sﬁloa partir de 1789 y, especificaments, en
tiempos de Nay L ducacidn francesa past por diversas
aliermativas, En lsﬂscimem:kmm poner en vigencia el control total. Ante
Ia fuerie oposicion de la Cimara, la medida no fue adoptada. Esta oposicidn
parlamentaria ¢s tanio mis significativa cuanto que en ella participan “los mds
ilustres micmbros de la Cmara™ que, al mismo tiempo, eran “representantes de
Ia Universidad francesa: Guizol, Saini-Marc, Girardin, Cousin, Lamartine,
e1c™. 1% En 1859 sedlcno pornn Inlequdaba hbuladlhumum
En América, P ] § al de
Chde.MmpaIshM:mmﬂonumasmAmairmmrwdu ¥
Argentina abandond pronio el control de la ensefianza “anics que nosotros™ 1%

“Laos que suspiran par la centralizacién inteleetual y decian: Chile serk 1o que sea

&l Instituto, fundindose para ello en la foerza del monopolio, no habrian eaido

dia de mayor gloria que aquél en que tados los jévenes de la Repdblics hublesen

estado 3 una hora dada, come los resortes de una migquina, estodiando por un
mismo lexto, sujetos al mismo plan, aplicando las ciencias y las artes con las
mismas frases, repiticndo con la fidelidad del cco ln ensefianza oficial ™.\ %

Considera que tal sistema suprime los derechos y 1a libertad, y €s contrario
a la naturaleza en que, “1odo vive por oposicion y por contraste. La variedad
de los sonidos, de los colores y las formas, es justamente 1o que constituye ese

o terics daTa 1

“Pero, jeomo quertis que haya conciento si no hay mis que una voz, b
wvoz oficial; una forma, ka forma oficial?

*...51 sélo el profesor oficial sabe examinar con conciencia y con acieno; si la

ciencia oficial es la mejor, “por qué ¢l traje oficial no habria de ser el mejor?

LAcaso el traje es mis que ¢l alma?=1%

"'iﬁd’- 191,
B fbid, 159,

1 i,
[l 191,
b, 191,
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La situacién del monopolio ofrece curiosas contradicciones que se expre-
san en dos fendmenos principales, Al contrario de fo que ocurre habitualmente,
el Gobieno, ¢l Ministro en esie caso, estd defendicndo el principio de la
libertad, en lugar del autoritarismo. Quiencs se oponen, son los que dependen
del Gobierno: “La libertad que siempre se reclama de abajo y se resisie de
arriba, viene ahora de arriba y se resiste de abajo”, Por otra parie, los oposito-
res 4 la libertad son los llamados “hombres de liberuad”, 12

5i se analiza el hecho, se descubrird en &1 una culpa ¥ un emor. La prime-
ra consiste ¢n “arriar la bandera que se tremola”, la bandera de la libertad; el
emor consisie en “no ver que la centralizacitn intelectual ¢s un arma de dos
filos™, ¢ implica graves peligros. En primer lugar, somete la educacitn a los
wvaivenes de la politica que cambia continuamente. La centralizacién que hoy
se pide con insistencia podria volverse contra los mismos que la piden: *“;Han
pactado acaso con el porvenir la perpetuidad del mando?.... contra ese pupilaje,
hoy mio y mafiana twyo, yo me acojo al dnico principio justo y salvador: la
liberiad para todos™.'™ Al mismo tiempo, la “wiela espiritual del Estado™ en-
gendra “preocupacioncs” y “miedos™ que, a su vez, originan reacciones y
hdbitos dificiles de desarraigar luego de una “larga dependencia™, como el
Mmm en la “servidumbre™ y en el “pupilaje”, aun en los espirius mds

dos:1*"La educacid bl de un puchlo, su confianza en la liber-
tad y en su capacidad para mejorar sus negocios, yo 6 que es ob lenw. Pero
ésa s precisamenic la tarea de los hombres superiores y de los hombres que
gobiernan™, 1%

La liberiad, no el 0, 36 en los de la
vida republicana y ha de ser el principio rector de la nacién, tal como la
concibieron quicncs hlclulmn por la independencia pull'ln:a de nuestros pue-
blos. Hemos ia y la forma porque creemos
que: “la rmzandchlhdnddc!nsmcm:mudmmnnyescgmmmpu-
1ados o ahogados por el poder central, las facultades y los derechos del indivi-
duo”1¥

En la actualidad se impone, ademis, la “independencia intelectual”. Es la
profunda aspiracién del Minisiro que, en ese marco, se dé la liberacidn de los
colegios panticulares respecto a su “amo”, un “colegio del Estado™. 1%

b 159
i
1 fhid, 190,
4 fiid,
b
1 fbid,
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3) Estado Docente y Ensefanza Privada

Abdﬂncﬁuam Minguclmwpolm estatal dcl concepio de Estado
Docente. El hsork excluye toda i iva privada. La exis-
tencia de un Estado Do:eme no significa, en cambio, la privacidn de la ense-
fanza particular, segin las aspiraciones de los padees de familia.

Tedricamente, el Ministro sostiene I libertad 1otal de la ensefanza. Sin
embargo, s¢ vio anles que ésta debe lograrse o través de un proceso, en forma
gradual y oportuna: “En nuestro pais, y vistas las condiciones actuales de noes-
tros puchlos, creo y sosiengo que debe manicnerse por ahora la enscfianza
mndmysupwmmdnpmelim”"

&n su ion de 1 libertad antes mencio-
md.l Las ieorias no pueden aplicarse a los puchlos de un modo absoluto; es
preciso tener on cucnia las clrcunstancias paniculares que ellos viven, Dar una
libertad total de una vez para siempre serfa como pedir a un nifio que logran
de inmediato la plenitod de su madurez (isica y moral, Tal posicidn respecto &
Ia liberad es violentar la naturaleza humana y olvidar por completo las leyes

del y social. o Al hombee de
lcu(mmrmdcddmdcrywlhvudadmbdnwlﬁ -Illnnblﬂ
de Estado aplicar tosdos los i

125 que pueden surgir en la prictica.
Cree en la necesidad de dos sistemas paralelos de ensefianza: oficial y
panticular, como situacidn intermedia entre ambos extremos: control total ¥
repentina libertad total, De este modo se evitan los quebrnios transiorios que
derivan de la libertad repentina, La enscfianza del Estado deberd constituir
ejemplo y estimulo para la cnsefionza libre. Ya ofirmd anies el campo de
acciin del Estado: la enseflanza media y superior. Incluye, asimismo, la cnse-
fianza literasia y clentifica, '
Semumenel Ministro la concepeidn conservadora: exisien “hombres
i dos de la bix da profunda de la verdad. Exisien, am-
bién, Insmmhndcoohm cuya misidn es prictica: velar por la aplicacidin
de esa verdsd. A estos dllimos corresponde realizar el Estado Docente, es
decir, hacer llogar desde el Gobiemo, la verdad a toda a sociedad, a través de
la educacitn. Los liberales coinciden en dicha posicidn. Pero el primer lugar
cnc:pmlnu:mhswd:udcrmulmaqummmn!mlu:n-
cargado csta misidn; ¢s el de fos dores, Esa !
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contiene el don de la libertad; ambas provienen de Dios. Los liberales no
atacan este postulado.

A lo largo del debate, no sc aprecia una clara oposicidn entre conservado-
res y liberales en lo que respecia a la fe catdlica ni a la Iglesia. Las diferencias
5¢ insindan mds bien en las aplicaciones de ciertas normas, y en forma ocagio-
Ial Thrnp\miull‘hunad mﬂmmudmwda Ios conflictos se susciton,

en su P ¥ ap idn, El Ministro Cifucnies representa
un punio de conciliacitn en esta dhima siwacidn prsc:m Recibe atagques,
1anto de los liberales mis dos como de sus i0s conservado-

res; pero, en dlimo imming, se impone su pmmlmm. ¥ los liberales retiran
SUS acusaciones.

Toda esta siwacidn hace pensar en ¢l avance que, a esa fecha, han logrado
las nuevas ideas. Aun falia vivir en el pais Ia crisis de las luchas doctrinales,
especialmente en la década posterior de 1880, En el campo de la educacidin
secundaria s¢ impone ahora el intento de conciliacitn entre la fe y la nueva

protagonizado por Abdon Cifuentes. Los conservadores no quedan
plenamente satisfechos. Los liberales seguirin insistiendo en un Estado Do-
ouue mis foerte que ¢l propuesto por Abddn Cifuenes, y con dsl’ertme
Pero en el queda pl da una postura
ria. La consideramaos de gran interés como antecedente de la siluacidn que se
va desarmollando en el pais en ¢l orden del pensamiento y de la memalidad.

Unas dltimas palabras en tormo a la figura de Abddn Cifuentes, conserva-
dor, educador. Aparece en su Minisierio como un hombre de fe, convencido y
firme en sus principios, pero abicno a todo cambio que implique un mejors-
micnto de la condicidn humana, a través de ka edocacidn. Es un hombre de
visidn, de progreso, capaz de sintetizar Ia teoria y la prctica ciemifica, tan
relevanies en su tiempo, con sus convicciones religiosas ¥ politicas; concilia
tradicitn y progreso, continuidad y cambio, principios sdlidos y espirit criti-
co. 560 asi concibe la educacion,

Por otra parie, respecto a las ideas cientificas predominantes, difiere en
cuanto n su origen ¥ funcitn en la vida del hombre. La diferencia radica

en su fe. La leza ha sido creada por Dios y tiende hacta
EL La ciencia &5 un medio al servicio de ese origen y finalidad dlima del
hombre, El progreso es caminar, avanzar hacia Dios. La educacidn debe cons-
tiwirse en la ayuda que se presta al individuo y 2 la sociedad para lograr su
Tinalidad iiltima, la conquista de la verdad, cjerciendo la liberiad.

Mz que la libenad politica, es la liberiad notural y wrascendente la que
ocupa el pensamicnto del Mindstro. La accidn politica debe ayudar a desarmo-
Uarla y a lograrla.

De este modo, a través de la intemelaciin parlamentaria, el hombre supera
al politico. Abddn Cifuentes trasciende los marcos de su Ministerio, y se
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manificsta como un hombre que se adelanta al momento, a las circunstancias
inmediatas, incluso a la postura de su propio Partido.

Sali6 del debate rahabili quienes lo no logrd sus propo-
sitos contingentes en la forma que &l esperaba a través de su Ministerio. Pero
la fuerte definicién de su postura personal lo mantuvo durante varias décadas
posteriores en la lucha por la i por ¢l del
individuo y de la socicdad a través de la ciencia y del progreso humano, en la
bisqueda de Dios.

Como ¢ mismo lo sefialara, hizo de la educacidn el “programa de su
vida™4:

“Mi vida enlers ba he & esas preciosisi cuanto mal

«en Chile, tareas del profesorado. No es, poes, & mi o quien debe arusarse enemipe
bz las Jetras, ni es o quien puede decirse: sois un enemigo de la juvennsd, 19
“Hombre de labor y trabajo, & los wes ramos de mi Ministerio'™ he consagrado
muchas y muy largas veladas, pero especialmente a la instraccidn piblics, al
servicio de la prosperidad intelectual de la juventud”, 16

ConcLusionns

Abddn Cifuenies abandond su Minisierio por Ia fuerie presidn liberal, Sin
embargo, mpoco recibid el apoyo undnime de su Partido. El Plan de Estudios
¥ el Decrewo sobre Libertad de Exdmenes Parciales expresan, en conjunio, su
postura personal. Quizds pueda verse en ella un intento por conciliar el pensa-

mnuuocamlwo md:l ¥ itn del hombre

iedad: i liberal acerca del progreso cientifi-
coyla Imlaldld de cmwpclﬁn dﬂnulﬁlm. Ha)' también en sus medidas un
esfuerso por la ic ¥ la nueva ense-
A leritifies. 1a f i6n intclectual y las jdades précticas y econd
micas,

Ni los conservadores ni los liberales aceptaron esa postara. Pero sus medi-
das revelan que las nuevas ideas comenzaban a penetrar en el sector catdlico y
en ¢l Partido Conscrvador, aunque en casos aislados, como es el de Abddn
Ciluentes.

Esas ideas estaban ya en plena vlgtnmamc] orden pnmm.amuld:
Gobiemo, aunque con a los Fueron

RSCD, 19-6-1673, 75,
WIBSCD, 17-6-1673, 69,
14 Ministro de Jussicia, Culio e Instraccidn Piblica.
WABSCD, 17-6-1873, T0.
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i i enla 1, El i li-
beral logrd, finalmente, I consolidacidn del Estado Docente que, a través del
Consejo Superior de Instruccidn Piblica, tendria desde entonces en sus manos
el control total, el monopolic, del sistema de cnsefianza secundaria del pais.
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